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Forord

ProjektetBarn med Cochlea Implantat (Cl): Utvikling av eondtell for sprakstimulering og
sprakutvikling startade 2003 och avslutades 2005. Projektettvaamarbete inom Statlig
specialpedagogisk stgttesystem och omfattadeofika kompetansesenter. Det fanns en
styrgrupp med representanter for tva kompetansesdsiversitetet i Oslo och
Rikshospitalet i Oslo. Projektledare var profedséme Johansson.

Styrgrupp
Erna Horn, Institutt for spesialpedagogikk, Univietet i Oslo
Ole Petter Olsen, Sgrlandet kompetansesenterjdfisstnd
Monica Ingemarsson, Sgrlandet kompetansesentestjdtrsand
Gudmund Eikli, Nedre Gausen kompetansesenter, Hbtarel
Marte Uggen, Rikshospitalet Oslo

Deltagare
Mgller kompetansesenter
Anne Heian, audiopedagog
Grete Munkebye, cand. polit.

Nedre Gausen kompetansesenter
Unni Line Ottersen, cand. polit.
Torill Amundsen, cand.polit.

Skadalen kompetansesenter
Borghild Landsvik, cand. ed.
Else M. Strand, cand.polit.

Sgrlandet kompetansesenter
Kirstin Bergem, cand. ed.
Arlene Temte, cand.ed.

Denna projektredovisning ar skriven for publicerpigwebben. Strukturen av rapporten ar en
oversiktlig och kort grundtext som kompletteras rtéatkar med mer detaljerade texter. Den
som vill ha 6versiktlig information om projekteskr bara grundtexten medan den som vill
vardera kunskapsprocessen i projektet ocksa ldskatna.

Juli 2006
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Sammanfattning

Projektet’'Barn med Cochleaimplantat (Cl): Utvikling av en dall for sprakstimulering og
sprakutvikling (2003-2005% var inriktat pa promotion, kompetensokning och igiing. Den
grundlaggande fragan var hur man gor for att nrded kunskap. Projektet begransades till att
galla implementering av ett pedagogiskt koncept sawecklades i ett samtidigt svenskt
projekt. Deltagande var tre kompetansesentre med horsel @wsvar; Nedre Gausen i
Holmestrand, Skadalen i Oslo, Mgller i TrondheinmsaSarlandet kompetansesenter i
Kristiansand med landsomfattande ansvar for Tistiiguulering.

Projektet byggdes upp kring en central projektgrupgenna grupp deltog &tta radgivare
anstallda vid de fyra kompetansesentren. Gruppebstssatt var problemorienterat med
utgdngspunkt i egna fragestallningar kring framsedgmogiska, sprakliga och
psykodynamiska fragestallningar. En kunskapsproesa startade vid det forsta motet och
som pagick under de tvad ar som projektet varadsulterade i en spetskompetens i
handledning i tidigt insatt talsprakstraning tith& barn med CI.

De atta radgivarna ledde var sin lokal projektgrappvuxna kring ett kasusbarn. De lokala
projektgrupperna hade ansvar for kasusbarnenstsgmélg men de fick férslag pa évningar,
material och samarbetsformer av deltagarna i datrala gruppen. Sammantaget i de lokala
grupperna har 93 personer deltagit. Erfarenhetegjoats i de lokala grupperna och viktig
kunskap har utvecklats utifran behov av individaiddisningar.

Vardefulla erfarenheter har gjorts i detta projeBe&hovet av satsningar pa forskning och
utvecklingsarbete inom det sprakpedagogiska faltéydligare for oss vid projektens slut an
vid deras borjan. For att kunna erbjuda alla bamnged pedagogisk uppfdljning efter
operation kravs kunskaper inte endast attforhallanden utan ocksa ohur- och varfor-
forhallanden i den talsprakliga utvecklingen hosnba. Och det behdvs andra procedurer,
nya material och tillvagagangssatt vid utvardeooh larande.

| tydlig relief framstar ocksa behovet av promotiddla barn, oavsett demografiska, sociala
och ekonomiska faktorer eller personliga egenskak&ha ratt till det stod de behover for att
utveckla sig pa ett optimalt satt. Denna visiogdigidag langt borta.

! Projektet "Talutveckling hos sma barn med Cochieglantat; en interventionsstudie” 2002-2006 Karskin
Universitetssjukhuset Stockholm, Sverige

2 Torill Amundsen, Kirstin Bergem, Anne Heian, Borghiandsvik, Grete Munkebye, Unni Line Ottersen,
Else Marie Strand & Arlene Temte
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Bakgrund

Bakgrunden till detta projekt var att vi hade erfikgnhet pa hur ett cochleaimplantat (Cl)
paverkar sma barn med dovhet eller grav horselskaDat fanns ocksa en onskan hos
foraldrar och personal inom forskolan om mer sysiieskh uppfoljning efter operation.
Efterfragan av modeller, metodik och material \tar.s

Historien om cochleaimplantat ar kort. Aven om deten mycket gammal drém att ge
personer med dévhet férmagan att hora pa elekwésk var det forst pa 1970-talet som de
forsta operationerna av vuxna skedde. Den forstsopm under 18 ar som fick ett Cl skedde i
USA 1980. Operationer pa sma barn drojde yttediga@igra ar och det var inte forran pa
1990-talet som operationer pa barn borjade gorasegelbundet i Norden.

Under loppet av ungefar 10 ar har utvecklingen gggande fort. Barnen opereras vid allt
lagre aldrar, de far implantat pa bada 6ronen ogtiantatens tekniska kvaliteter forbattras.

Kriterierna for en operation forandras ocksa. lddgjuds de allra flesta barn som fods dova
eller blir dova genom sjukdom eller skada i NorgeCs. Antalet barn med CI 6kar stadigt ar

fran ar ocksa darfor att barnen opereras vidadjtd aldrar.

Forvantningarna pa vad ett Cl kommer att betydalf@met har gradvist okat. Som en
gemensam namnare framstar dock malet att barnewlipd satt ska bli delaktig av
ljudvérlden runt omkring dem. Motivet hos foraldraom lat operera sina barn for 10-15 ar
sedan var att ett Cl skulle forbattra barnens afzabrientering och goéra det mdjlighet for
dem att upptacka ljudsignaler i omgivningen, ge dgdmre valfrihet i kommunikation samt
underlatta en tvasprakighetsutveckling. Under desie 10 aren har forvantningarna bade
hos foraldrar och myndigheter alltmer kommit atbdila om talspraklig kommunikation. | en
rapport frAn det norska Sosial- og helsedirektttatégs attMalsetningen er at Cl-opererte
barn skal ha talesprak som eneste eller viktigetarkunikasjonsforin

Varje epok har sina tankemdonster och politiskaute$i lever nu i en epok dar barn med ClI
forvantas att lara sig att anvanda det talade spridkommunikation. Var nyfikenhet gallde
bla hur val grundad denna vision &r i tidigare laper.

Projektets syfte

Projektets éverordnade och langsiktiga mal vavaita ett bland flera bidrag till att alla barn
med CI ska fa det stod och den hjélp i sin taldakutveckling som han eller hon behéver,
oavsett kon, alder, boendeort, sociala forhallarellem andra funktionsstorningar i tillagg till

dovhet eller grav horselnedsattning.

Fokus for projektet ar stimulering till ett talggr@k. Inom ramen for projektet togs darfor inte
teckenspraket upp. De foraldrar i projektet somdeabade teckensprak och talat sprak
respekterades och uppmuntrades dock att géra detta.

3 Cochlea-implantat (ClI); hjelp til et hgrende.liZn rapport fra Sosial- og helsedirektoratet 2006
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Det 6verordnade och langsiktiga syftet har i waiéting projekt brutits ned i tre delmal:
att inom projektgruppen oka kompetensen om taledkspalutveckling, talstorning,
talspraktraning och handledningsprocesser, i ahmatioch avseende barn med Cl i
synnerhet.
att samla erfarenheter av det pedagogiska arbetdtlbrarnen i projektet vad galler
samarbete, strategier, metodik, material och evialge
att sprida erfarenheter vid personliga moten, kukseferenser och genom artiklar.

Det tredje delsyftet ar grundlaggande for det ordirade malet. Att veta vilka erfarenheter
man ska sprida och hur man gor for att na ut mexl @een stor pedagogisk utmaning. Det
galler att na beslutsfattare och politiker sa attf@rstar att barn med Cl behover extra stod
och stimulans i sin talsprakliga utveckling. Dellgigatt na foraldrar for att de ska bli "agare”
till s& mycken information och insikt att de utifr&itt barns behov kan vélja bland olika
metoder och modeller. Det galler ocksa att na peisaom forskola och skola sa att de pa ett
systematiskt och individualiserat satt tar tillvéasprakstraningen men ocksa att de lar sig att
se det enskilda barnets utveckling och behov.

Projektets organisation

| projektet har totalt fler &n 100 personer dettafitta av dessa har varit nyckelpersoner i
projektet - vara kasusbarn. Ovriga personer hat iratelade i tv& grupper; dels en central
projektgrupp, dels lokala projektgrupper som bidatng projektets atta kasusbarn. | figur 1
visas att varje deltagare i den centrala projekigem forutom projektledaren, hade ett
kasusbarn och en lokal projektgruppen knutenigll s

Figur 1. Projektets uppbyggnad.

Central projektgrupp
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Kasusbarnen

Kasusbarnen soktes aktivt och valdes ut efteratgpundlaggande kriterier; operationsalder,
koén och geografisk spridning i landet. Foraldratiidarnen informerades om projektet och

inbjods till ett moéte utan nagra forpliktelser othdeltagande. Till samma méte inbjods ocksa
personal vid barnets forskola, PPT och andra \akpgrsoner. Vid métet informerades det
projektets tidsramar, syfte och innehdll. Dennarimfation gavs ocksa skriftligt. Foraldrar

och dvriga inbjudna fick ett par veckor att tankaeierbjudandet om projektdeltagande.
Samtliga accepterade att de och deras barn skaifferia att bli nyckelpersoner i projektet.

Ett samtyckedokument undertecknades.

Totalt atta barn, fyra flickor och fyra pojkar fGa@001-2002 , blev projektets kasusbarn. Tva
barn bodde i Osloomradet, tva i mellersta Norga,itsddra Norge och tva i sydostra Norge.
Alla barn utom ett har norska som enda sprak mestamarn har norska som sprak pa
forskolan och ett annat sprak i hemmet. | tabagdrdsenteras barnen med avseende pa alder
vid operation och orsak till dovhet.

Tabell 1. Presentation av kasusbarnen

Barn Operations- Orsak till
alder dévhet
man

Flicka 12 Okand

Pojke 14 Meningit

Flicka 17 Meningit

Pojke 20 Okand

Pojke 23 Heriditar

Flicka 26 Hereditar

Flicka 28 Okand

Pojke 30 Okand

De atta barnen opererades da de var mellan 12-&tader gamla. Processoranpassningen
skedde under de efterféljande 1-3 manaderna farwthm for ett barn, dar ett tekniskt fel
fordréjde processen.

Utav de atta kasusbarnen ar fyra fddda utan hdrsdbarn har en horselrest och tva barn blev
déva under forsta levnadsaret till foljd av meningFor tvad barn ar orsaken till dovheten
hereditdr medan orsaken for fyra barn ar okand.

D& barnen genomgatt sin Cl operation valde foratdraill alla barn utan ett att barnen skulle
lara tal och tecken parallellt.



Side 8 av 55

Tre av barnen har vistats heltid pa forskola fanbaed horselproblem, ett barn har haft delat
upplagg och vistats halva tiden pa specialforskala halva tiden i vanlig forskola. Tre barn
har tillbringat all tid pa vanlig forskola och dtarn har haft sin bas pa vanlig férskola men
tillbringat olika perioder pa andra inrattningar.

Central projektgrupp

Den centrala projektgruppen omfattade projektledaeh atta radgivare vid deltagande fyra
kompetansesenter

Denna grupp samlades till ett tva-dagarsmote vadead med uppehall for ferier och jul.

Gruppens arbetssatt var problemorienterat med gsgamkt i fragestallningar kring framst

sadana pedagogiska, sprakliga och psykodynamiskgstallningar, som deltagarna moétt i
det praktiska arbetet i de lokala projektgrupperbigifran videoupptagningar av kasusbarnen
gjordes ocksda bedomningar av barnens talsprakligeckling och det uppréattades

maldokument for traningen for det enskilda barrébrslag pa Ovningar och material

presenterades. Det blev en kunskapsprocess, soadstaid det forsta métet och som pagick
under de tva ar som projektet varade.

Lokala projektgrupper

Kring varje kasusbarn byggdes en lokal projektgrupp. Deltagarna i dessa grupper var
familjemedlemmar (foraldrar, syskon, slaktingar)anmer till familjen och personal
(pedagoger, assistenter, specialpedagoger/logdpaedapedagoger, avdelningsledare,
personal vid PPT, musikterapeut, sjukskoterska) $endledare som tillhérde den centrala
projektgruppen . Handledaren var ocksa den sonelgdabpens méten och arbete.

Sammansattningen av de atta grupperna har vaki bkde till storlek och karaktar. Kring
nagot barn har gruppen varit ett professionellved som samarbetat med foraldrarna. Kring
nagot annat barn har gruppen haft ett stort insladcke-professionella personer. Mellan
dessa ytterligheter fordelar sig dvriga lokala gkdgruppers sammansattning.

| alla lokala projektgrupper har det funnits enriéav personer som deltagit mycket flitigt
men ocksa personer i periferin som deltagit spskadich med mindre delaktighet.

De lokala projektgrupperna har samlats till regatina moten. Dessa moten har agt rum pa
olika platser och med olika frekvens beroende albet®v som funnits i grupperna. | de flesta
grupper har motena skett i det fysiska rummet mefigon grupp har ocksd moten skett via
bildtelefon. Nagon grupp har alltid moétts pa fadskh medan andra grupper har véaxlat
motesplats mellan hemmet, forskolan och kompetansext.. Motena har hallits var 4 — 6
vecka och de har varat 1%-2 timmar. | bérjan ayetperioden fanns det behov av kortare
tid mellan motena och ocksa langre motestid, méaki med att deltagarna i de lokala
grupperna blivit mer sjalvstandiga har motesfrelsegnreducerats.

* Torill Amundsen, Kirstin Bergem, Anne Heian, Boilgh_andsvik, Grete Munkebye, Unni Line Ottersen,
Else Marie Strand, Arlene Temte & Irene Johansson
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Motena i de lokala projektgrupperna har varit fadasle pa kasusbarnens spraktraning och de
har varit strukturerade i tre block:
Evaluering av periodens 6vningar och material, aftad videoillustrationer av
traningssituationer.
Genomgang av forslag till nya évningar och material
Diskussion kring forslag och motférslag samt besiut vad som ska goras till nasta
mote.

Vid motena har det ocksa beslutats vem eller véi@m ansvarar for att kasusbarnet far den
spraktraning som bestamts. Spraktraningen ar pdrdaglig basis och genomfors i barnets
vardagliga miljo.

Arbetssatt i projektgrupperna

Arbetet i och mellan den centrala och de lokalggktgrupperna har skett pa ett satt som
inspirerats fran olika teorier om kunskap, larande forandring, framst den kulturhistoriska
skolan (Leontiev 1977/1986;Vygotsky 1934/1999, 97&8nerikansk pragmatism (Dewey
1933/1986, Cherryholmes 1988), enrichment (Feuarst880) och empowermentrérelsen
(Freire 1974, Askheim 2003). Med denna utgangspuokn grundlaggande pedagogiska
begrepp i vart arbetssétt att bli familjeorientgripartnerskap och maktfordelning, behov och
motiv, reflexivt tankande och medvetandegdrandeoblembaserat larande och
problemldsning.

Arbetssattet har bestamts av tre premisser. Destaftgager att familjen ar den framste
experten pa sitt eget barn och sin livssituatioan @Bndra premissen havdar att manniskans
kunskap ar bestamd av hennes sprak och att spnddiggor men ocksa begransar en
manniskas vetande och tankande, vilket i sin turepgd@r hennes handlande. Den tredje
premissen handlar om att barn utvecklar sitt spiiékeraktion med andra under inflytandet
av skilda historiska och kulturella gruppfaktorer.

Med utgangspunkt i dessa tre premisser blev detigvikatt utveckla en metodik dar
familjernas unika kunskaper togs tillvara, badeddfigaller att géra bedomningar av barnets
utveckling och da det galler att fatta beslut onikeolriktlinjer och detaljer i barnets
talsprakstraning. Metodiken byggde pa egen erfaenbamtal, reflektion och kollektiv
begreppsbildning for att de vuxna skulle fa mojtgr att lara relevanta begrepp och
sprakliga sammanhang. Ocksa for den kollektivaudisionen och det gemensamma larandet
om sprak och barns sprakutveckling kravdes utveghkdiv de vuxnas sprak.

Var arbetsmetod kan beskrivas som ett instrumenatithavda samtliga projektdeltagares
rattigheter att delta, fatta beslut, agera ochakias. Metoden ar processorienterad med starkt
fokus pa omsesidighet, delaktighet och respektcdasen har skapats av en vaxelverkning
mellan praktiskt utférande/experimenterande i pkToa mellan moten i de lokala
projektgrupperna samt diskussioner och reflektiopér tva nivaer, dels i de lokala
projektgrupperna, dels i den centrala projektgrappkke-professionella deltagare har
tilmatts samma betydelse i samarbetet som de ssiwfieella i bade de lokala och den
centrala projektgruppen. Alla har inte haft sanuppgifter eller samma inflytande 6ver varje
led i processen, men vars och ens bidrag har viktiga for den helhet som véxte fram i
projektet.
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Talsprakstraningen

De barande tankarna i projektets pedagogiska korwapvarit att talsprakstraningen ska
bakas in i de vardagliga rutinerna och att barhk@ntisina sitt sprak tillsammans med personer
som &r viktiga i deras liv. Motiveringen till detsgnsatt ar en syntes av olika teoriers syn pa
utveckling och larande, framfoér allt den humanegaka teorin (Bronfennbrenner 1979), den
kulturhistoriska skolan, speciellt verksamhetsteor{Vygotsky 1934/1999; Leontjev
1977/1986), enrichmentteorin (Feuerstein1980) edomenologin (Merleau-Ponty 1973).

Den traning de atta kasusbarnen erbjudits harofigtt ut beroende av en rad faktorer men
fokus har varit fonologi och prosodi. Det har vaité lokala projektgruppernas ansvar att
anpassa yttre betingelser, material och metodildét enskilda barnet. Dessa anpassningar
har gjorts utifran forslag fran den centrala pregelppen.

Yttre betingelser.
Till yttre betingelser kan plats, tid, personalmsgun och majligheter till generalisering raknas.

Barnen har fatt sin huvudsakliga taltraning pakokan. Den personal som haft huvudansvar
for barnens taltraning har for tre av barnen larfgrenhet av barn med dévhet och grav

horselskada. Personal inom den vanliga forskolarsékenat denna erfarenhet. Teckenspraket
eller Tecken som stod till talet har varit olika chgt tillgangligt av denna anledning.

Nagra barn har under hela projekttiden haft en égemnngsstund tillsammans med en vuxen.
Ett par barn har delat den vuxnes uppmarksamheteattethnat barn och nagra barn har haft
enskild traning ibland och ibland traning i barrgou

For alla barn géller att de haft nagon typ av stmeeing vad galler

- Plats tex ett speciellt rum som bara anvands fttadmdamal, en speciell plats i ett
rum som ocksa har andra funktioner tex att sowhkia platser beroende av évningens
karaktar
tid tex dagligen ki 09.00.
Ovningspassets langd tex 30 minuter
ritualer vid nyinlarning tex 6vningspasset inledsdratt barnet tar fram pasen med
ovningsmaterial och avslutas med att barnet plogkanaterialet i pasen och lagger
den pa sin plats.
generalisering tex sa snart barnet lart en 6vrggs den i barngruppen tillsammans
med andra barn. Tex de stavelser som tranas sjamgalla barnen pa kanda
barnmelodier som babababa till melodin Ba ba lldham

Pedagogiska principer
Det satt som talsprakstraningen genomfordes péainests ytterst av de beslut som fattades i
de lokala projektgrupperna. De fick forslag pa alikaterial och hur de olika materialen

skulle kunna anvandas och efter diskussioner fattdel egna beslut om strategier och
metodik.

Som en grund till de férslag som gavs till de lekptojektgrupperna ligger ett tankande kring
hur barn lar sprak och hur de utvecklar sitt talspi€k. Ett dvergripande perspektiv ar att det
ar barnet som lar sig sjélv, tranar sig sjalv otkecklar sig sjalv. | denna process soker barnet
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mal och mening och en viktig del i larandet arbattnet forstar relationen mellan orsaken till
en spraklig handling, dess utférande samt den kvess den har. Barnet drivs av en
nyfikenhet, en lust att bli utmanad och en skapdtlatt |6sa problem.

| det tankande som framhaller att det finns en ikaiitet i barns utveckling, ar tidigare
erfarenheter och kunskaper viktiga premisser. Bauteyttjar dem for att underlatta sitt
larande av nya fardigheter och kunskaper om avetamellan tidigare och ny kunskap ar
tillrackligt liten och sammanhangande. Detta galiseckling i stort som i smatt.

Barnet tranar sitt sprak som en del av hela sieaking i samspel med andra och inom
ramen for den kultur han/hon tillhor. Alla sinneansverkar och den kognitiva, motoriska,
personliga och sociala utvecklingen hanger sammastti system. Den talsprakliga
utvecklingen &ar multimodal och intersensoriell &vem det racker med den auditiva
perceptionen for att ta emot och tolka ett taladdkap da man val har den kompetens som
behdvs.

Barnet lar sitt sprak i samspel med andra. Detlie@rggcksa den auditiva perceptionen i den
fas da barnet borjar associera ljudmonster medkbtialdwin et al 1996; Werker & Yeung,
2005). Att dela uppmarksamhet med en annan petéofram som en faktor som underlattar
larandet av olika sprakliga egenskaper.

Barnet lar sig sjalv men vi andra kan vara nyttiga barnet genom att tydliggéra, skapa
sammanhang eller ta bort yttre hinder pa vagetitiéinde och utveckling (Feuerstein 1980).

| vart projekt har foljande principer styrt de fiag som lamnats till de lokala
projektgrupperna:

Tydliggérande

Abstrakta sprakliga enheter har konkretiserats mjatp av farg, form, struktur, rérelse,
metaforiska bilder eller vanliga foremal. Tydliggadet har byggt pa principer om det
multisensoriella larandet

Struktur

| forslagen till hur évningarna skulle kunna gores ritualer av olika slag anvants. Det kan
galla yttre forhallanden eller interna strukturedviningarna. Strukturerna tjanar som ramar
kring sjalva 6vningsuppgiften men de skapar ocks@nsanhang eftersom en del hanger
samman med andra delar till en helhet.

Kontinuitet

Olika 6évningar hanger samman med varandra forkajpa storre helheter. Variationer sker i
sma steg, dar det ena bygger vidare pa det andderprojektets gang har évningsforslagen
alla barn foljt samma ordning men det maste betattasa inte ska ske da projektet ar over.
Den sjalvklara principen ar anpassning till detkdda barnet i alla aspekter!

Fokus — variation

Den gemensamma och delade uppmarksamheten ar &estdelse for det tidiga

larandet av talsprak. Ett satt att underlatta dattatt lyfta fram och tydliggora fokus for bade
vuxna och barn. Vi har valt att satta enskildd fjfiokus. Varje fokus bearbetas dock bade péa
djupet och bredden med olika typer av variatioséral sprakligt som pedagogiskt. Kring
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varje fokus foreslas darfor manga olika 6vningamside lokala projektgrupperna kan vélja
bland.

Traning i lek och vardag

De forslag till 6vningar som de lokala projektgreppa fatt, har innehallit underlag till
nyinlarning for barnet. For vissa barn forsvarae dgtiala inlarningen om den yttre miljon
ar storande eller intressant i nagot avseendek&reskapa svarigheter for barnet — och den
vuxne! - att halla uppméarksamheten och konceotati. Energi spills i onédan. Andra barn
kan latt koncentrera sig ocksa i stérande miljoer.

Den initiala inlarningen ar dock bara borjan péatitet. Den traning som maste folja pa
denna ska ske i barnets naturliga aktiviteter uddgen; i lek, vid matbordet, vid sanggaende
eller pa promenad. Genom att anvanda det maniitillsammans med andra i naturliga

sammanhang, vaxer insikten om mal och mening fram.

Innehallet i taltraningen.
De atta kasusbarnen har erbjudits 6vningar och riahténom ramen for detta projekt har

inga nya ovningar eller nytt material skapats. Caamnial som anvants har tagits fram i andra
projekt och kommer darfor inte att presenterasinderappon®

| projektet hdll vi en fast struktur i dvningarnahoen bestamd ordning mellan dem. Det var
sedan de lokala projektgruppernas uppgift att esgpésningarna till varje enskilt barn. Det

kunde betyda att vissa oOvningar modifierades od¢haatira helt utelamnades. For att
underlatta hanterandet av 6vningarna, packeteratkesi mappar som numrerades i

ordningsfaljd.

Varje mapp hade samma interna struktur som omfaftignde talsprakliga parametrar:

Oralmotorik.
De oralmotoriska 6vningarna var huvudsakligen thtedande och anvandes sa lange som

barnen behdvde dem. For ett par av barnen provgaeplattor som hjalpmedel for att bli
oralmotoriskt medveten.

Perception.
Alla dvningar i forslagen startade med lyssningsdgar. De vuxna tillagnade sig en ritual
dar varje ny 6vning inleddes med foljande steg sorgrund for imitation och artikulation:
- Auditiv uppmarksamhet

Auditiv orientering

Auditiv diskrimination

Auditivt minne

Auditiv igenk&nning/identifikation

Forstaelse

® Johansson | & Bengtsson K 2006. P4 tale om talgn& Songvaar Industrier (bearbetning till norska av
Bengtsson K & Johansson | 2003. "Samtal om Taltl$tad Universitet)

6 Projektet "Talutveckling hos sma barn med Cochieplantat; en interventionsstudie” 2002-2006 Kaskim
Universitetssjukhuset Stockholm, Sverige. Projektenmer att rapporteras hdsten 2006
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Tolkning

Malen i dessa steg ar forbattrad auditiv perceptimn sattet att utfora 6vningarna pa var
inter- och multisensoriellt (Gogate et al 2001; ko et al 2003; Werker &Yeung 2005). For
att kunna variera lyssnandet i mycket sma stegnbasensmaterial anvants framfér allt pa
stavelsenivan.

Fonologi.

Den roda tradden mellan 6vningsmapparna var fonologarje mapp koncentrerades kring ett
ljudfokus som behandlades pa tre fonologiska nivaer

Ordniva

Stavelseniva

Fonemniva

Upplaggningen var densamma i alla 6vningsmapparfbiunderlatta for bade vuxna och
barnen. En fast struktur kan spara energi, hakafmch skapa trygghet.

Prosodi.

De fonologiska dvningarna baddades in i prosodiaka@ar. P& ordniva varierades monster for
ordprosodi. P& stavelseniva tranades inte enbatalem stavelser utan ocksa kedjor av
stavelser som varierades med monster ur satsprosbdnna del i traningen var speciellt
intressant eftersom prosodin &r sa viktig for gfétstaelighet.

Artikulation

Artikulationsdvningarna féljde de fonologiska 6vgarna och de genomfordes enligt en fast
ritual enl foljande:
Direkt imitation. Eftersdgningen sker i samtidighetd modellens uttal.
Fordrojd imitation. Eftersagningen sker inte i saighet med modellen. Ju langre tid
det tar frdn modellens uttal tills barnet ska imgtdesto storre belastning pa minnet
Elicitation. En artikulation lockas fram av barrggnom nagot yttre stimulus som ar
knutet till ljudet, stavelsen, ordet, frasen etlet prosodiska monstret. Det kan vara ett
objekt, en bild, ett tecken eller en rorelse. Rbrha hog systematik i dessa dvningar
anvandes nonsensematerial omvaxlande med riktdyaabr fraser
Spontan produktion. Barnet tranar kontroll 6ver ngdikulationsmonster i sin
spontana  talsprakliga kommunikation. Det ar sjaukl malet med
artikulationstraningen att barnet ska kunna saga lstavelser, ord, fraser och satser
pa ett sadant satt att andra forstar. Det behowskemytraning innan detta mal ar
uppnatt, aven om artikulationen vid imitation odikiation &r god.

Ett par av barnen har provat gomplatta som hjalghett finns artikulationsstallen och
spatial orientering i munnen.

Rost

Prosodins redskap i ar hog utstrackning rosten.téRéssamarbete med luftflodet fran
lungorna och lufttrycket under stdmbanden har auyide betydelse for sats- och
ordintonation, sats- och ordbetoning och rytm. Dess bestams skillnaden mellan tonande
och tonldsa ljud av det som sker i rosten.
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Rostovningarna har i allt vasentligt varit multiseriella. Vissa har involverat hela kroppen,
andra har engagerat de auditiva, visuella, taktilafinmotoriska sinnena.

Medvetenhet

Den multisensoriella upplaggningen av évningarnadtksa haft som mal att lyfta fram de
fenomen som barnet tranat pa. Medvetenhet om &bstféreteelse som tex ord, stavelser
eller ljud vaxer successivt fram hos barnet och a@lerar karaktar under utvecklingens gang.
Under tidiga skeden i utvecklingen skapas det dmdociationer mellan ljud och ljudmoénster
och objekt (som kan ses och tas pd) om dessa dpptealigt principen om temporal och
spatial samtidighet (tex Baldwin et al 1996; GogatBahrick 1998). Objekten blir konkreta
"krokar” som en abstrakt enhet kan hangas upp (f&r Band och med sprakets hjalp
utvecklas dessa associationer till en annan tymedvetenhet.

| 6vningarna uppmanas de vuxna att tala med bametad som sker i de olika évningarna —
helt enkelt att forsoka att satta ord pa ljud, skser, ord och prosodi.

Ovningarna i detta projekt har helt koncentreradisegm del av sprékets formsida; talets
fonologi och prosodi. Vi har inte erbjudit barnetningar till syntax, morfologi eller
semantik. Darfor innehaller 6vningarna inte hebbegreppstraning i sig, aven om begrepp
anvands da fonologin och prosodi tranas pa ordridxéingarna saknar ocksa en linje och
genomtankthet da det galler talsprakets pragmatikn om aspekter av detta diskuterats av
de lokala projektgrupperna da 6vningsforslag haaasats till det enskilda barnet.

Erfarenheter och kunskapsutveckling i projektet

Kasusbarnens talsprakliga utveckling.

Det 1ag inte i projektets syfte att beskriva baseaisprakliga utveckling. Vi har emellertid pa

ett kontinuerligt satt foljt deras utveckling genamdeo, dagboksanteckningar och testningar
(ESP, CDI, Reynell, fonemtest) som ett led i dengkapsprocess som var ett av projektets
mal. De atta kasusbarnen &ar atta unika individer sltagnat sig det talade spraket med olika
hastighet och pa olika satt. Samtliga barn komnaraite vid projektets slut med talat sprak,
om an i olika grad av komplexitet. Det ar var upipfiag att de haft nytta av den talsprakliga
stimulans och 6vning de fatt i projektet.

Kunskapsprocessen i den centrala gruppen

| den centrala gruppen pabérjades en kunskapsgradeésdet forsta motet. Denna process
fortsatte pa ett kontinuerligt satt genom helagitgt. Fragestallningar som aktualiserats i det
pedagogiska arbetet med spraktraningen av barrlen iehandledningen av de lokala
projektgrupperna gav stoff till manga olika amnénférdjupa. Vissa amnen diskuterades vid
alla eller nastan alla méten, andra amnen agnashendre mdda och tid till.

| det foljande redovisas nagra viktiga diskussioneén. Detta gors ytligt i den Idpande
texten. En mer detaljerad sammanfattning av disenspunkter samt presentation av anvand
litteratur 6ppnas om man klickar pa markerade otebiten,
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Cochleaimplantat

Cochleaimplantatet var sjalva forutsattningen férkeamheten i vart projekt. Ingen av
deltagarna i projektet var tekniker, audiolog ellékare varfor var diskussion kring
implantatet holl sig pa en mycket allman niva. ide oss med att veta principerna for ett
cochleaimplantatbilaga 1)samt skaffa oss gemensamma begrepp att anvanda darwvtur
ska informare andra.

Metoden att samarbeta

En stdende punkt vid vara diskussioner var den daetsfiorm for spraktraningen vi valt. Helt
utan tvivel ar en deltagarbaserad modell kravawddean som deltar. Det svaraste av allt ar
att man pa forhand inte vet vad som kommer att dkesaknas facit i ett processarbete som
syftar till kunskapsutveckling. Utan att ha klaefidierade steg och verktyg kanner manga sig
osakra och otrygga och andra har svart att se femmstan resultat som kan matas med
objektiva metoder och behandlas statistiskt.

Manga av deltagarna i de lokala projektgrupperndeh#raditionella forvantningar pa
handledarna i den centrala gruppen. De forvantsaglatt handledaren skulle tala omfér dem
vad de skulle gora, vilka material de skulle anaruir lange barnet skulle trdna och kanske
visa pa vilket satt traningen skulle ske. Andraala projektgruppsdeltagare forvantade sig
att de skulle fortsatta att jobba som de tidigajertgoch att handledarnas uppgift
huvudsakligen vore att bekrafta dem. Att i stafiét det traditionella sattet métas av en
handledare som i forsta hand lyssnade och somdardorslag pa 6vningar, material och
utforande kandes svart. Annu mer ovant var detldt inbjods till att ha synpunkter pa
forslagen eller motforslag och att det skulle fg@mensamma beslut. Detta gallde for saval
deltagarna i de lokala grupperna som for handledaden centrala gruppen.

Partnerskapstanken, som &r barande inom empowe(hikga 2) betonar att allas bidrag ar
lika viktiga och att alla har en lika viktig rolDetta forefoll oss vara lattare att acceptera i
skrift an i verkligenheten. Det blev en lang pracast andra det traditionella tdnkandet och
det forandrades inte namnvart hos vissa deltagerefter tva ars projekttid.

| den centrala projektgruppen hade vi regelbundskudsioner om forvantningar, funktioner
och roller i samarbetet kring kasusbarnen. Det daspeciellt manga fragestallningar kring
hur personer ska kunna ansvarliggoras och tarsttaa i ett deltagarbaserat samarbete som
vart projekt. Det var uppenbart att manga varjdef@i att ta ansvar. Man ville helt enkelt inte
ha ansvar.

Vi talade om vikten av tydlighet och gemensam otwskemmelse vad gallde traningens

innehall och utférande. Lite successivt forstothwi avgorande det ar att deltagarna kring ett
kasusbarn delar forstaelsen av vilket mal en vissng har, hur detta hanger samman med
overordnade mal i traningsupplagget samt hur pesiwaen i 6vningarna ser ut. Vi talade

mycket om hur dvningarnas utférande skulle kunmeldas sa att deltagarna skulle kunna fa
en tillrackligt god bas for att forkasta dem ejpedva dem.

Manga diskussioner kretsade kring fenomenet en¥lighoterade att det ibland fanns hog
energi i de lokala grupperna men att det vid etaatillfalle var 1ag energi i samma grupp. Vi
kande igen denna upp- och nedtur pa oss sjalvéick/imanga anledningar att tala om vara
egna och andra deltagares kéanslo- och viljeprocébaga 3) och sambandet mellan dem
och kunskaps- och handlingsprocesser. Det kunde gtilman blivit medveten om sin egen
kunskap eller okunskap, sina egna uppfattningaer dibrdomar i relation till de andra
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deltagarnas. Detta skedde for nagra med kansldusty tillit och trygghet medan andra
upplevde olust, bristande tillit och frustrationetivar ocksa sa att lust- och olustkanslor fanns
hos samma person och att de motsatta kanslorngegéak olika inslag i projektet.

Kanslan frustration namndes vid nastan samtligeemoth det skedde ofta i samband med
uppfattningar om bristande kunskap. Vi fick anledpiatt diskutera olika synséatt pa vad

kunskap &r, hur man forvarvar kunskap och vad sokur@skapens giltighet. Det var svart att
tala om dessa saker eftersom tankandet kring dégigrad varit oreflekterat och icke

verbaliserat. Under diskussionernas gang kom wimall att betrakta kunskap genom

konstruktivistiska glasdgon vilket betyder att vemoch mer talade om att varje kasusbarn
skapar sin egen kunskap om fonologi och prosodiamtiden forkunskap och de nya

erfarenheter han/hon gor. P4 samma satt skapae wdejtagare sin kunskap om

talsprakstraning av sma barn med CI. Var och ersimannika kunskap och andra kan aldrig
exakt dela den.

Styrkan av de positiva och de negativa kéanslornaersle med tid i projektet. | en
inledningsfas dominerade de positiva kanslorna,vdethuvudsakligen spannande och roligt
att vara med om nagot nytt. Nagra kande sig utvatdapriviligierade. Projektets inledning
var som en dans. Efter en tid blev de negativalkémes mer patagliga: projektarbetet borjade
k&nnas som en belastning. Det var alltfér myckemfgrmation som inte hann bearbetas, det
var yttre faktorer som storde rutiner, sma detdijew till irritationsmoment och det var egna
inre processer som slukade energi. Det kom erhetitiver projektet. Mot slutet av projektet
fanns en avvagd blandning av kanslor; forndjsanadoét stolthet att ha genomfdrt det och
besvikelse i upplevelsen att den modosamma pracdasappt ront nagot intresse bland
andra. Nagra deltagare ville inte avsluta projektetian andra vara glada Over att det tog slut.

Hur det pedagogiska konceptet har forstatts ochattmshandlingar har varierat mycket bade
mellan och inom den centrala och de lokala projeltgerna. Nagra deltagare har latit sig
informeras utan att paverkas i handling. Hos amdmaett intresse vackts och de har prévat
nagra ovningar, visst material och till del andsit satt att samarbeta kring spraktraning.
Nagra deltagare har anammat det pedagogiska katasgt arbetat malmedvetet pa att lara
sig nya tanke-, kommunikations- och handlingsmanstefick manga tillfallen att diskutera
vanans makgbilaga 4 bade i tankeménster och handlingar.

Begreppet tal

Begreppet tal diskuterades vid i stort sett vagenmankomst. Fran boérjan hade vi olika
uppfattningar om vad begreppet star for och dettalfdrde att vi inte forstod varandra i

dialogen. Successivt tillagnade vi oss en delvimgesam betydelse av begreppet och
forstaelsen i samtalen om tal i den centrala ptgjelbpen blev battre.

Vi enades om att begreppet tal ar mangfacetterat. et teknisk synvinkel, maste
talaren/lyssnaren lara sig att kontrollera oliksidjogiska system och samarbetet mellan dem.
Men talet ar ocksa ett sprakligt redskap med vilkétan 6verfora betydelser och funktioner
till varandra. Vad vi séger och hur vi formulerassobestams av motiv, kunskaper och
erfarenheter men ocksa vad man vet om lyssnartaur. hog grad lyssnaren forstar inte bara
talarens sprakliga budskap utan ocksa hans avsikeat yttrandet, paverkas av en rad
faktorer. Det ar inte bara vad talaren faktisktesagtan ocksa séttet det sags pa, hur det
inbaddas i den totala kommunikativa kontexten sastey, blick och rostegenskaper samt
vilka erfarenheter lyssnaren har av situationen.
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Vi anvander talet som en férmedlande lank melldaragerande personers medvetanden. |
detta sammanhang talade vi om talet som ett sod@atimen och en social konstruktion
(bilaga 5). Det intressanta och viktiga i ett pemtagkt perspektiv ar att sjalv bli medveten om
och forsta de sociala konstruktionerna och derstefiska och kulturella bakgrund men ocksa
att visa fram dessa fenomen sa att andra forstér de

Fonologi och prosodi

Att se talet som ett redskap for spraket, var &t att komma in pa skillnaden mellan uttal
och fonologiskt struktur. | de lokala projektgruppe motte handledarna oreflekterade
uppfattningar om att tal ar "bokstaver i munneriéekn produkt av framst tungans rorelser.
Med ett sadant synsatt blir taltraning detsamma adikulationstraning. Denna uppfattning
ville vi nyansera och bredda genom att féra res@mgom fonologi (bilaga 6) och prosodi
(bilaga 7).

Vi snuddade vid olika fonologiska teorier men husakligen anvande vi oss av den
strukturalistiska fonologins begreppsapparat. | deokturalistiska fonologin intar fonemet
en stark position. Sa ar det inte i alla fonolkgiseorier. De metriska och prosodiska
fonologiska teorierna reducerar fonemet och lyfeéllet fram ickelinjara strukturer. De
prosodiska monstren trader fram i fonemets stélte grundlaggande enheter. Termer som
distribution, djup- och ytstruktur, fonem och abfiaf invarians, kategorisk, komplementar,
minimala par, naturlig klass, neutralisering, nivébstruent, opposition, realisering,
redundans, regel, representation, segmenterintgmsysch sardrag (distinktiva drag) skapade
till en borjan mest forvirring men efter hand kasdgégra av begreppen alltmer bekvama att
anvanda.

Begreppet prosodi kandes bade vant och ovant ididkaissioner. Alla var forstas experter
pa att gora prosodi i sitt tal men hur detta géoth vilken funktion prosodin har var inte lika
sjalvklart. Ett viktigt forhallande stod fram foiss; prosodins funktion som ledsagare eller
stotta for lyssnaren i talperceptionsprocessen térumderskattat och forbisett fenomen,
speciellt i diskussioner kring barn med grav h&isatla. Vi talade ganska mycket om prosodi
eftersom det k&ndes viktigt att kunna motivera aespdiska dvningar som kasusbarnen fick i
stor omfattning.

Vi bekantade oss med nagra av de skillnader sonfikaas mellan olika spraks fonologiska
och prosodiska system. Vi fick nagra aha-upplevelgéket var speciellt viktigt for
forstaelsen av situationen for ett av vara kasusbatans foraldrars sprak skiljer sig
fonologiskt mycket frAn norskan som ar det sprakI[iainom ramen for projektet.

Under de tva arens projektarbete diskuterade vindistan varje méte fragor som hade med
prosodi, ord-, stavelse- och ljudstrukturer, fonelstinktiva drag och fonologiska system att
gora. Relationerna mellan de olika enheterna Maeni borjan svargripbara. Det var ocksa
svart att forsta barande delar av fonologin bliagypen fér dubbelbindning, namligen att det
finns ett litet antal abstrakta enheter som genbka oeglers tillampning kan generera storre
enheter och alla mojliga ord i ett sprak. Eftendhansag vi tillsammans att det ar viktigt att
ha en medvetenhet om fonologi och prosodi foriattef teoretiskt hallbara forklaringsgrunder
for olika problem som kan upptréada i ett barnsUihn teoretisk forankring ar det latt att falla
for det slumpmassiga bade vid tolkningen av svétigh och vid planering och
genomférandet av taltraningen.
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Talperception

Talandet, sasom vi kan hora och se det, ar nagotssabbt forsvinner och som ar omajligt

att halla kvar det. Det ar en hisnande att tankdgméutmaning det ar att lyssna till och forsta
en annan manniska tal. | varje litet talégonblicldét en standig rorelse av ljud som hanger
samman utan tydliga granser. Att vi som lyssnareshategier sa att vi kan dela upp denna
ljudstrom i enheter som later sig kdnnas igen otias ar svart att forsta. Det &r da man inser
att fonologi och prosodi ar nagot som man intelsig@pa over i en taltréaning for barn som ar
horselskadade eller kan misstankas att ha ellgvdégheter i sitt spontana forvarv av ett talat
sprak.

Det ar ocksa i ett sddant sammanhang som mannbiésserad av hur det gar till da man
lyssnar och forstar en annan manniskas tal. Vidgj@nkla dévningar med hjalp av ljudband
med inspelat speciellt material och fick erfara éwgirt det ar att identifiera ljudkvaliteter som
inte finns i modersmalet.

Vi talade om perception som ett satt att relatdiasin omvarld och att den auditiva

perceptionen gor oss delaktiga i den ljudsfar siomsfrunt omkring oss. Det &r en fraga om
samspel mellan den som percipierar och omvarldeet Kavs en formaga att rikta

uppmarksamheten och att anvanda olika strategreattovélja ut talets enheter bland alla
andra samtidiga ljud samt att gruppera dem, kagea bch tolka dem pa olika satt och
nivaer. Detta gor vi inte slumpmassigt utan utiftiiigare erfarenheter och de motiv vi har i
vart méte med omvarlden.

Det gar helt enkelt inte att tanka sig perceptiomsenbart en teknisk fardighet. Den ar

kulturellt, historiskt och socialt betingat och hdrfor ett samband med varje manniskans
levda situation. Eftersom lyssningsovningar hdt ba framtradande roll i den taltrdningen

som kasusbarnen fatt, fanns det givetvis mangastatiningar kring barnets utveckling av

tidig auditiv perceptiorfbilaga 8).

Vi har lart oss vad som sker i utvecklingen av tidiga auditiva perceptionen och diskuterat
hur denna utveckling ska kunna forstas. Ar det edfddd formaga som sen helt styrs av
medfodda strategier pa ett satt som skulle gorandgtgt att forutsaga utvecklingen? Eller ar

det sa att det finns en medfédd férmaga som utascgenom yttre stimulans och att man
darfor inte kan forutsaga utvecklingen? Vi valdé #&rlita oss pa den senare

forklaringsmodellen eftersom vart projekt annardenearit helt onddigt.

For den pedagogiska upplaggningen av taltranindgmndet framfor allt tva fragor kring den
tidiga auditiva perceptionsutvecklingen som blektiga. Dels sambandet mellan tidig auditiv
perception och senare spraklig utveckling, delkavifaktorer i omgivningen det ar som
gynnar utvecklingen av auditiv perception. Vi diskade olika forklaringsmodeller; en
statistisk modell, en fonologisk modell och en nibdaserad pa det engelska begreppet
"bootstrapping”. Enligt en statistisk modell pavaskbarnets auditiva utveckling mer av
egenskaper som upptrader med hog frekvens an awslegeer som har en lagre grad av
exponering. Pedagogiskt skulle upprepning och mametvara gynnsamma. Enligt en
fonologisk modell skulle det vara viktigt att hjalfparnet att tillagna sig vissa fonologiska
principer med vars hjalp han/hon skulle kunna dydra strukturella egenskaper i talflodet
som ord, stavelser och allofoner. "Bootstrappirajat for en systematik i upplaggning sa att
det tidigare inlarda far tjana som utgangspunktfétrnya och okanda.
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D& vi samtalar med och lyssnar till en annan m&aniser vi samtidigt pd henne. Vi
registrerar rorelser av olika slag. Speciellt uppgkedmma ar vi pa talarens ansikte och
framfor allt dgon och mun. Vi far samtidiga vis@elbch auditiva intryck. Perceptionen &r
multimodal och detta ar ett férhallande som badwer redan fran mycket tidig alder. Denna
insikt var nyttig for oss bla i diskussioner om moan ska placeras sig i samtal med ett barn
med CI. Det fanns uppfattningar att barnet inte skanunnen pa den som talar, eftersom han
da skulle formodas att inte lyssna. Att barnet im@a behdver trana den auditiva
perceptionen utan ocksa formagan att koppla ihepelia och auditiva intryck, fann vi vara
en viktig aspekt i taltraningen.

Talproduktion

Det fanns en aspekt av talandet som de flestdakdda projektgrupperna kande sig bekvama
med. Det var begreppet artikulation. Samtidigt dar manga som satte likhetstecken mellan
artikulationstraning och taltraning. Eftersom deniingar som kasusbarnen fick inte bara var
inriktade pa artikulation, blev det nodvandigt diskutera hur tal bildas eller talproduktion
(bilaga 9). Da detta ar komplexa processer ochtidavar begransad blev diskussionerna
tamligen ytliga. Men efter hand blev det allt lé&tatt sarskilja respiratoriska, fonatoriska och
artikulatoriska processer och ocksa att forstéaavisssambanden mellan dem.

Vi tranade oss att skriva ned tal, bade varandecasbarnensVi tranadetranskription(bilaga
10). Detta var svart och modosamt men vi fick mangaktesii lyssnandets psykologi. Vi
gjorde oss ocksa bekanta med vara egna talappdraekla ¢vningar och vi provade
apparatens funktioner i andra enkla 6vningar. Fiingen var stor dver hur svart det ar att
beskriva vad man sjalv gor med sina talorgan. D&bu se ar enkelt, men det vi inte kan se
ar svart.

Talutveckling

| kontakten med de lokala projektgrupperna mottedredarna olika uppfattningar om barns
talutveckling. Som regel var dessa uppfattningaredwvetna och ofta fanns olika

uppfattningar i samma grupp. Uppfattningarna vaée synliga fér dem, som agde dem och
det saknades begrepp och forstaelseramar for latiota de olika uppfattningarna. Detta
gjorde att det var svart att tala om dessa sakedetfick konsekvenser i form av olika typer
av hinder i samarbetet kring barnens talsprakligaimg.

| den centrala projektgruppen fordes manga disknssisom foranleddes av fragestallningar
vilka ytterst hade ett samband med synen pa tatyexkling (bilaga 11)och larande. Ocksa i
den centrala gruppen fanns det en del oreflektempgéattningar och till en borjan férsvarade
detta de pedagogiska diskussionerna. Efter handugpfattningarna alltmer medvetna utan
att for den skull bli mer likriktade. Detta ar gives inte heller avsikten med en
kunskapsprocess, tvartom ar det positivt med olikagdvetna uppfattningar for att trygga
mangfalden i den pedagogiska uppf6ljning som baed @I erbjuds.

Talutveckling hos barn med CI

Ett genomgaende tema under hela projektperioderfovatas att lara mer om talspraklig
utveckling hos barn med CIl. Den viktigaste kallatenna kunskapsprocess var vara atta
kasusbarnen. Genom att folja dem kontinuerligt untsté ars tid gjordes manga viktiga
erfarenheter.
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Vara egna erfarenheter jamfordes och kompletteraded olika forskningsresultat. Att

orientera sig och vélja bland alla artiklar somigts om barn med CI ar inte helt enkelt. Det
tar ocksd mycket tid att soka litteratur, aven amernett ar till ovarderlig hjalp. Den

forskningsoversiktbilaga 12)vi gjorde blev péa inga vis komplett.

Barn med grav horselskadade eller dovhet som faletar god nytta av det. Hur stor nytta
det enskilda barnet har eller kommer att fa ar mateinte lika klart. Variationen mellan
barnen ar mycket stor och detta galler for barn spererades for 10-15 ar sedan men ocksa
for barn som opererats under senare ar vid endidigr och som fatt lamplig habilitering och
modern ClI teknik.

| de lokala projektgrupperna moéttes handledarnapgfattningen att barn med CI med latthet
utvecklar sitt tal. Det sades ibland ocksa att sleravecklingstakt ar snabbare &an horande
barns pa samma auditiva utvecklingsniva. Var enfaeg styrkt av forskningsdata, visade att
detta ar en starkt 6verdriven optimism. Det finasnbmed CI som spontant utvecklar sitt tal
pa ett enkelt, snabbt och dndamalsenligt satt. tessa barn ar relativt fa i forhallande till
dem som behdver stod och extra stimulans i sincldtirey. Vissa barn behover inte sa mycket
hjalp, men det ar en stor grupp som behdver lamgwapedagogiska insatser for att na
optimal utveckling.

Utan tvivel ar ett CI ett bra hjalpmedel d& barrdngeav horselskada eller dovhet ska lara sig
att tala eller anvanda tal. Alla barn som fatt@tthar emellertid inte borjat att tala och utav
dem som talar, blir vissa forstadda utan problendaneandra inte forstas lika latt eller inte
alls av utomstaende personer. Det finns en radifakisom forklarar detta faktum. Manga
barn har sprakliga svarigheter med begransade roadfprimitiv grammatisk-, fonologisk-
och/eller prosodisk utveckling. Det ar ocksa stariation mellan barnen vad galler sjalva
uttalet. En rad studier visar pa bristfallig kotfiteos artikulation, réstbildning och talandning.

Under projektet larde vi oss mer om barnen medb4ga 13) och om olika faktorer som
paverkar barnens talsprakliga utveckling. Ju mdéande oss desto tydligare blev det for oss,
att det behovs manga olika perspektiv, manga oliktoder och stor variation av material for
att behovet av adekvat stimulans hos alla barn Giezka kunna tillgodoses. Barnen med CI
ar olika varandra, de har olika stort behov av gedek uppfdljning och de har behov av
olika slags pedagogik. Principen om likvardig #iifgy och likvardig kvalitet i det pedagogiska
uppfoljningsarbetet efter operation &r viktig, mete uppfylld i dagens Norge.

Spridning av projekterfarenheter

Vi har informerat om projektet pa olika satt. T8liorsta delen har detta skett via personliga
kontakter. Deltagarna i den centrala och de lokatgektgrupperna har pa olika nivaer och i
olika forum berattat informellt om sina upplevelseh erfarenheter. Deltagare i den centrala
projektgruppen har mer formellt informerat kollegat kurser och arbetsmaoten.

Projektet har ocksa redovisats vid tva internafiankonferenser (Towards full citizenship,
2004 i Stavanger samt NHS 2006 i Como, Italiert) @ nordiska forskarméten (Tionde
nordiska barnsprakssymposiet, 2005 i Gavle, Svedge Nordisk Forskardag, 2006
Helsingborg, Sverige
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En artikel dar projektet beskrivs &ar accepteradotdslicering i Nordisk Tidsskrift for Horsel-
och dévundervisning nr 3 2006.

Slutord

Projektet’'Barn med Cochleaimplantat (Cl): Utvikling av en dall for sprakstimulering og

sprakutvikling hade en kvalitativ ansats och det var vi sjalvamsvar redskapen.

Verksamheten var processorienterad och inte prodikad. Vi kan darfoér inte presentera
matbara resultat eller ett uns av statistik.

Var ambition var att fa en fordjupad forstaelsengriet komplexa forhallandet mellan sma
barn med CI, samverkan vid tidig stimulering octspgedksutveckling for att utifran detta
kunna foresla alternativ till gangse metoder vilrdaing av sma barn med CI. Det vi har
rapporterat ar en beskrivning av vara upplevelsérafarenheter och de slutsatser vi dragit
ur dessa.

Projektarbetet har berért deltagarna. Det har tsnsiarka positiva och negativa kanslor.
Manga kanslor var generella i den bemarkelseneatteades av manga men det fanns ocksa
kanslor som var mer speciella for nagon eller nggraoner.

Vara viktigaste arbetsverktyg var observation, sénach reflektion. Vi har haft olika
upplevelser och uppfattningar om det mesta. Eftexdhhar vi blivit mer medvetna om vara
uppfattningar men detta har inte nodvandigtvis téttatt vi blivit mer likriktade i vart
tankande eller handlande. Detta ar givetvis intkeheavsikten med en kunskapsprocess,
tvartom ar det positivc med olika, medvetna uppiatiar for att trygga mangfalden i den
pedagogiska uppféljning som barn med CI erbjuds

Projektet har givit oss deltagare mycket som vihgakulle dela med fler personer. Vi tror att
det finns barn med Cl i Norge som skulle ha nytta@t pedagogiska koncept. Vi tror ocksa
att andra barn som av andra orsaker &an horselmeidsgthar svart att spontant utveckla ett
talat sprak skulle kunna ha gladje av konceptet.
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Bilaga 1

Cochleaimplantat (Cl)

- en sammanfattning av diskussioner

Ett cochleaimplantat &r en hogt utvecklad horagpsoen ger auditoriska sensationer ocksa
till personer med grav horskada eller dovhet. &Ettorvandlar ljudenergi tillelektrisk energi
vilken sen stimulerar hérselnerven genom kodadeuisep. Ett Cl skapar inte normal horsel
men kan ge auditiva ledtradar vad galler tidsviametr inom kritiska intensitets- och
frekvensedomaner. Ett Cl kan forenklat beskrivagdav tva delar, en yttre och en inre del

Figur 1. Den yttre delen av ett cochleaimplantat

1 Den yttre delen av ett Cl utg6rs av en
mikrofon som sitter bakom o6rat ( nr 1).
Mikrofonen fangar upp ljudvagorna vilka
bearbetas i en processor till en kod ( nr 2).
Denna kod overfores till en sandare ( nr 3)
som i sin tur éverfor koden via radiovagor
till en mottagare som sitter under huden.
2 Sandaren sitter fast med hjalp av en ma
ovanfor den implanterade mottagaren

Figur 2. Den inre delen av ett cochleaimplantat

Den inopererade delen av Cl bestar avien
mottagare (nr 1). Mottagaren omvandlar
koden fran sandaren till en svag elektrisk
impuls som sands vien tunn sladd med
1 en flerkanalselektrod (nr 2) till cochleat
2 (nr 3). Elektroderna, som stéallas in
individuellt och darmed kan anpassas t|l
den enskildes horselnedsattning,
stimulerar kvarvarande nervceller och
horselnerven. Hjarnan tolkar signalerng
3 som ljud och personen far en
horselupplevelse

=
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Bilaga 2

Empowerment
- en sammanfattning av diskussioner

Empowerment har sin bakgrund i Freires frigéranelgagogik, medborgarrattrorelsen i USA,

feminismen och handikapprorelsen. Diskrimineradgpger har rest sig och tagit makt att

paverka sina egna livsvillkor. Grundtesen ar ovantpav makt at den som bast behover den.
| vart projekt ar det personer som star nara banmeah Cl.

Det engelska ordet empowerment saknar vedertagsktneller svenskt ord. Darfér anvands
det engelska ordet i denna text.

Empowerment ar bade mal och medel och det handtaem intim samverkan mellan en
politisk och en individuell niva. | detta projekimander vi empowerment som ett medel for
att underlatta talspraksinlarningen for vara kaausbmen ocksa som ett mal. Om personer
som star barnen nara (familj och personal) tar emaktad galler barnens talsprakstraning,
kommer framtida beslut inom detta omrade att fattasnare dem som ar direkt berorda.

Det finns ett uppenbart samband mellan den enskiigsvillkor och relationer mellan den
enskilde och samhallet. Fér den enskilde — barrest @1 och hans/hennes familj — galler det
att fa okad kontroll 6ver det som sker. Den dkadetiollen kan bereda vagen till ett vidare
samhallsdeltagande. P& en politisk niva ar en €iigth maktbalans, minskade barriarer och
en forbattrad folkhalsa malet. Det galler att avatisera problemen och satta in dem i ett
bredare samhallsperspektiv

Empowerment handlar om makt, maktrelationer ochadiniérskjuta makt, som regel inom
etablerade system och tankesatt. Vad begreppet im@yder ar daremot inte sa latt att veta.
Det kan handla om att vara regissor i sitt egebtili darmed paverka och kontrollera det som
sker i den lilla intima personliga sfaren tex atilj@ samtalsamne i en dialog eller
spraktraningmetodik till sitt barn. Det kan handla att forma nagon annan att géra sadant
som han inte skulle ha gjort i annat fall tex ait dll personal pa forskolan lara sig
teckensprak. Det kan ocksa handla om att bestanamiaom &r intressant i ett samtal eller
vad som ar sant i en argumentation.

Att utbva makt kan vara att fa nagot att handaattarnet faktiskt erhaller den spraktraning
som det beslutats om. Att utdva makt kan ocksa atri nagon att kanna sig pa ett speciellt
satt tex otillracklig eller kompetent. Att utdvarkmunikativ makt kan betyda att man trycker

ned sin samtalspartner genom kommunikativa strategk att inte [lamna utrymme i dialogen

eller att anvénda en vokabular som samtalsparinegrér van vid.

Att utbva makt kraver legitimitet dvs att andra euerar forhallandet. Vem som har
legitimitet att utdva makt i en viss situation [@ss ofta av traditioner, myter och vanor. Det
gar inte att ge ndgon makt, daremot kan man urttlefidr manniskor att ta makt och utéva
makt. FOr att ta sig makt behdéver man kunskap wigh mod.

Trots att det finns manga studier som arbetat erepmentinspirerat finns det ingen egentlig
metod. Snarare ar det sa att man arbetar utarefipmeitod men utifran vissa grundprinicper.
Malet ar sjalvbestammande och detta ska uppnasmwéhkad sjalvtillit, 6kade kunskaper och
fardigheter hos den/de som stravar att ta maktempricip ar partnerskap dvs att man arbetar
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tillsammans och bidrar med olika kompetenser. Boa&l har unik kunskap om barnet,
pedagogen har unik kunskap om pedagogik och logopédr unik kunskap om talspraket.
Det galler att ta tillvara manniskors olika resurderincipen for samarbetet ar émsesidig
paverkan dvs en 6ppen och arlig dialog..

| vart projekt var utgdngspunkten att foraldrarnaeiframsta experter pa sina barn, sina egna
problem och familjens livssituation. De vet batireandra vad som &r bra for dem och deras
familj och de ar mer angelagna an utomstaendednata fhallbara l6sningar som passar just
dem. Familjen ar den viktigaste resursen i baroétsckling eftersom ingen annan har en
delaktighet i barnets unika historia. Familjen &ksa lanken mellan det forgangna och det
kommande livet for barnet.

Att ha ett familjefokus i talsprakstraningen inneb& man utgar fran och ta tillvara familjens
intresse och behov aven om detta inte stammer liwened experternas uppfattning. Ibland
kan det bli mycket svart om det finns en stor diglans mellan familjens och Gvrigas
ideologiska grund eller mellan familjens behov adtiala mojligheter att tillgodose dessa
behov.

Empowerment utmanar den traditionella expertrollaaktoritet och maktposition. Experter
som vill arbeta enligt empowerment maste darfor eiméera sin roll till att bli en resurs som
verkar pa andras premisser; i vart projekt kasustaroch hans/hennes familj. Som expert
stalls man infor en rad ovantade utmaningar ockntihan. Ocksa de som inte ar experter
stalls infor utmaningar. En av de storsta utmamimgaar att makt ocksa medfor ansvar.
Ansvaret avskracker manga.
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Bilaga 3

Kanslo- och viljeprocesser
- en sammanfattning av diskussioner

Att leva betyder att forandras standigt och paeobitt. Denna uppfattning gar tillbaka till
filosofen Herakleitos for ca 2 500 ar sedan. | eradid finns samma grunduppfattning om
an i olika skepnader. Nagra ser forandring sorkredda i tillvaron, andra skyr ocksa tanken
pa forandring medan andra inte forhaller sig paohagedvetet satt infor fenomenet
forandring.

Det satt pa vilket vi samverkade i projektet vamsdigt en organiserad form for vart eget
larande. Att gbra egna erfarenheter, diskuterabilda begrepp tillsammans med andra ar en
sorts reflexiv kunskapsprocess. Att ha kunskagttaret nat om nagot och att organisera detta
vetande i minnet. D& kunskap verbaliseras blir algksa synliggjord och medveten. Den kan
goras till foremal for reflexion, kritisk granskmjnden kan bli igenkand och den kan delas
med andra. Detta kan vara borjan pa en problentigsprocess, dar fragor sprungna ur
faktiska behov i verkligheten kring ett kasusbadkes sina losningar bade teoretiskt -
forklaringar, sammanhang — och i handling. Att @ppl att det faktiskt ar mojligt att géra nat,
ar ocksa en av de starkaste faktorerna till mdtimatos deltagarna.

Den sprakliga delen av var larandeprocess dvs déskiterade och satte ord pa upplevelser
och fakta, sag vi som speciellt viktig, eftersoyattkunskap inte syns. Trots detta paverkar
den pa ett omedvetet satt hur man forhaller diglitka skeenden. Ett viktigt led i en process
som syftar till forandring ar att gora inte barangkapen medveten utan ocksa kanslorna infor
denna kunskap och de olika viljor som denna kundap vacka. Speciellt galler detta en
sarskild typ av kunskaper; attityder och véarderinga

| en deltagarbaserad modell sker det processergo@anolika nivaer. Det ar som ett pussel -
var och en ger sitt bidrag till nagot som succesgixer till en helhet — eller spricker sonder
darfor att helheten aldrig skapas. Hur aktiv i pesiiktning man ar samarbetet hanger
samman med en rad olika faktorer. Grundfaktornuirttygg man kanner sig i relation till
ovriga deltagare. Men det ar ocksa mycket viktigt ielaktig man upplever sig vara, vilket
inflytande man tycker sig ha samt vilket ansvar mappfattar sig fa. De subjektiva
upplevelserna och uppfattningarna ar avgérandedtman handlar.

En kansla kan vara stark, svag eller intuitiv oem ¢kan uppkomma genom yttre eller inre
paverkan. Kanslans art och grad ar ibland medveténibland omedveten. Starka positiva
kanslor kan verka positivt pa en grupprocess merbeledver inte vara sa. Balansen mellan
den totala mangden positiva och negativa kanslaengar processen mer. Exempel pa
kanslor hos projektdeltagarna som bidrar till étbefinnande var bekréaftelsat{ konstatera
nagot man tidigare an@toch delaktighetdtt vara en bland andra i gemensamt projekt
Exempel pa kanslor som inte leder till ett valbefinde var osakerhedt( inte veta vad som
forvantag, bristande tillit (att inte lita pa sig sjalv eller andjaotillracklighet @tt inte racka
till) eller utsatthetdtt uppleva att man inte ar lika viktig som de aadiDet fanns ocksa en
tredje typ av kanslor tex langtaatf vilja veta mer utan att veta exakt vad eller)hach
moral parnen sjalva har inte fatt bestamma - tank omndie alls vill lara sig taly. Det galler

att balansera de olika kanslorna och samtidigt atitde ar en aktiv del i varje process och att
processer tar lang tid.
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Ofta satts kansla och fornuft i motsattning tilraadra. Ett annat synsatt ar att som Spinoza
och Naess havda att de hor intimt samman. Detidsl@rna som aktiverar oss och driver
vara handlingar men det ar fornuftet som bestanimehandlingarna utfors.

Utav deltagarna i projektet drevs nagra av en @fugsla av solidaritet med kasusbarnet och
familien medan andras motivation hade en annaningtoch niva. Graden av motivation har
ett samband med hur meningsfullt man upplever gendnsats och detta i sin tur har ett
samband med den forstaelse man har av det somiskat, fall den talsprakstraning som
kasusbarnet hade. Motivationen hanger ocksa sammednde effekter man upplever av sina
insatser, i vart fall kasusbarnets talsprakligeeakling. Detta har i sin tur ett samband med
den forstaelse och kunskap man har om tal, taltggoch talutveckling.

Nagra deltagare kande ett starkt engagemang t sdttsamarbeta medan andra var mindre
engagerade, oengagerade eller motstandare tilldmetdGraden av engagemang kan forstas
som en motivationsrelaterad process. Om det arstett avstand i motivation mellan
deltagarna kring samma kasusbarn, skapas latt gmggrer och splittring i gruppen. De som
ar motiverade har ofta mer kunskap och de forstdare ny information. Detta forhallande
kan skapa kanslor av inkompetens hos dem somdnséaf informationen. Det &r latt att da
reagera genom att visa skepticism, ironi eller gsenhet. Det blir ett slags motstand som
vilar pa kanslomassig grund.

Om erfarenheterna och kunskaperna sen okas lik&ehyws alla kan motivationsklyftan
kvarsta. Det kanns fortfarande inte bra men delkérisssiga reaktionerna tar sig mer uttryck
som prat. Det blir mycket prat och manga asikten @essa asikter respekteras och fors in i
en dialog kan denna fas bli mycket kreativ for sdratet.

Ju mer erfarenhet och kunskap man far, desto stawker sig insikten om att det pagar en
forandring som kommer att paverka relationer oclktbaans inom arbete, familjeliv eller i
andra sociala grupper. | vart projekt kom detdill brytpunkt efter ungefar ett ar, da nagra
deltagare forstod att processen inte kunde stoglfersatt tillvaron inte skulle forbli sdsom de
tidigare varit vana. Detta skapade osékerhet, glrgg och radsla och pratet 6vergick i
handling. Dessa handlingar kallades glomska, tértid, besvarliga yttre ramfaktorer, barnet
vill inte etc.

For att forstd manniskors handlande i en kunskagsss maste man ta hansyn till deras
kanslo- och viljeprocesser. En av forutsattningafom en framgangsrik process ar att
deltagarna ar 6ppna mot varandra och delger vamasuha erfarenheter, kunskaper och
uppfattningar. For att detta ska kunna ske, krdwsllas kunskap, erfarenheter, asikter och
varderingar skattas och respekteras lika hogt tateitagarna forstar att olika sociala arenor,
liksom olika roller inom dessa arenor har skildaavkrpa individens beteende och
kommunikation.
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Bilaga 4

Vanans makt
- en sammanfattning av diskussioner

De barande tankarna i projektets pedagogiska korieptt talspraktraningen av de sma
barnen med ClI ska integreras i deras vardagsaitavibch att det ska ske pa ett systematiskt
och strukturerat satt. Fokus ligger pa fonologi pobsodi och metodiken &r att underlatta for
barnet att utveckla sig sjalv in i nasta utveckdingn. Det géller att félja och samtidigt fora
barnet framat.

Implementeringen av det pedagogiska konceptet eifahfor allt pa mycket stor variation.
Deltagarna i projektet reagerade pa olika satt baéileemassigt och i sitt handlande.

Denna variation ar knappast forvanande. Det irigtssar forstas varfor variationen ser ut pa
detta satt och hur man ska kunna forsta och féaaldan.

Verksamhetsteorin  erbjuder en forklaringsmodell. orire visar fram tre olika
verksamhetsvarldar. Det finns en fysisk verksanvdeld, dar redskapen ar konkreta
handlingar. Dessa kan observeras och beskrivagrtl projekt skedde det forandringar i
handling, men dessa férandringar var olika bero@wdgerson och gruppers beslut.

Det finns en social verksamhetsvarld dar redskajrekRommunikation. Ocksa dessa kan
observeras och beskrivas. Det som skedde i vietkiroar framfor allt att det skapades andra
samtalsramar och nya gemensamma begrepp.

Den tredje verksamhetsvarlden ar den mentala och &ta redskapen ténkandet,
problemlésningen och minnet. Det som sker i dentada verksamhetsvarlden undandrar sig
direkt observation och kan beskrivas endast indirgkerksamheten tex talsprakstraningen
aterskapas och uppratthalls utifrdn egenskaperdeosdskap — tankandet, kommunikationen
och handlandet - som anvéndaren har.

Det ar manniskor som gor den/de handlingar somdomn verksamhet. Manniskaeskrivs

i verksamhetsteorin som aktiv, handlande och nitaat och hennes handlingar ar styrda av
de avsikter hon har. Hon har dock en begréansadtfritanke och handling och ramarna satts
av kulturella och historiska faktorer. Inom vissemar har manniskan valfrinet men hon kan
inte ga utom dessa ramar. De avsikter hon kan wédjéan finns inbyggda i verksamheterna i
den mentala varlden, i tankemonstren och de fdheistgar som rader. En handling kan
darfor inte frikopplas fran varken den konkretasi$ka eller den mentala verksamheten. En
viss typ av sprakovning ar och forblir meningsldisreobegriplig om den inte satts in i sitt
sammanhang och omsluts av de tre verksamhetsvé@aldtvs att man vet hur man gor, att
man forstar varfor och att man kan kommuniceragkémningen.

En ledande tes i teorin ar saledes att vart haddlamdast kan forstas inom ramen for de
verksamheter eller sociala praktiker som vi ingdbet finns en lang tradition av pedagogisk
verksamhet med barn med grav hoérselskada elleredldviNorge. De traditioner och vanor
som personal inom omradet har, bildar grundladietatikemonster om spraktraning. Utifran
dessa tankemonster eller mentala verksamheter skajarskapas och uppratthalls en
spraktraningsverksamhet i den fysiska varlden. kamdlar pa vissa sétt enligt traditionen. |
den sociala verksamhetsvarlden aterskapas ochtthgisikommunikativ verksamhet genom
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att man talar om spraktraning av barn med Cl pssiat ocksa bestams av vana. Det &r inom
denna ram som handlandet och reaktioner fran deltiagi vart projekt ska ses eftersom

talsprakstraning av sma barn med Cl har en mycket kistoria. Dar saknas det bade

tradition och vana.

Verksamheter kan foréandras. Men for att detta &kaksévs att motiven foréndras. Motiven
uppstar ur behov och behoven blir synliga da detréder en brist av nagot slag. | de fall da
deltagare i detta projekt var néjda med invandataditt i spraktraningen, fanns det inga
behov att forandra verksamheten. De personer sonarf@nmat vart pedagogiska koncept
har antagligen upplevt en brist i tidigare arbetssifer saknat tidigare vana och utifran denna
brist upplevt ett behov av nagot nytt eller annat.

Den talsprakliga traning som kasusbarnen fatt tad@rojekt ar en verksamhet enligt

verksamhetsteorin. Detta betyder att det &r ewigddtisom styrs av sina bestdmda motiv (=att
underlatta den talsprakliga utvecklingen for bajneoh att den uppratthalls genom den
struktur den fatt i de lokala projektgrupperna alehhandlingar som gors i grupperna. Hur
man gor bestdms ddet som sitter i vAggarna’och detta ar oftast vanehandlingar som ar
omedvetna och oreflekterade. De tankar som liggkoim och som styr handlingarna praglas
av tidigare erfarenheter. Detsamma galler for adlemlosningsmodeller man anvander.

Fenomenet talsprakstraning bar pa sa satt sin kiggoria och den kan inte forstas utan
forstaelse av tradition och socio-historisk bakgretier de motiv som format den.
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Bilaga 5

Talet; ett socialt fenomen och en social konstrukbin
— en sammanfattning av diskussioner.

Manniskan finnd den varld som hon lever i. Detta betyder att hjéalv ®ch allt hon upplever
och gor ar nara férbundet med andra méanniskor kattrella och historiska faktorer. Ingen
manniska ar helt ensam eller helt oberoende avaamdinniskor. Snarare ar det sa att vi lar
oss, utvecklas och lever vara liv pa grundval aediarenheter vi gor i den verklighet vi delar
med andra. Detta galler ocksa vart tal.

Manniskans drivkraft &r att utveckla sin forstaedsb hon agnar hela livet at att omskapa och
utveckla sin verklighet. Varje gang hon utfor emdiang gor hon ocksa nya erfarenheter.
Detta galler for talet liksom for andra typer awntingar. Varje gang hon talar, laggs en ny
erfarenhet till de gamla och talet forandras oahabitmer komplext.

Det kravs minst tva personer for att talets skahhindling, den sker i det intersubjektiva
rummet och den &r ett gemensamt projekt for tadakelyssnare. En talhandling kan erséatta
en konkret handling och den ser ut pa ett spedélit utifran talarens motiv. Ibland tolkas
handlingen pa det satt som talaren tankt sig mlandlkan lyssnaren tolka pa ett annat satt.

Talspraket lars samtidigt och som en foljd av atirwander det. Det galler att samspela med
andra genom tal mer och mer for att dela erfaremhmth utveckla betydelser tillsammans
med andra. Den sociala interaktionen, som ar hsstooch kulturellt forankrad, ar sjélva
drivkraften i talets utveckling

Talet ar den sida av talspraket som ar direkt waotl lyssnaren och talaren. Med dess hjalp
kan vi gora verkligheten till ett gemensamt projkutsatt att vi delar talets kod. For att det
vi sager ska bli meningsfullt kravs att vi deladems och grammatikens betydelse. D& kan vi
utbyta erfarenheter med varandra, argumentera pghauforstaelse, konsensus eller konflikt
om varden och normer och vi kan relatera till inténskliga foreteelser. Men vi skapar anda
mening pa olika satt beroende av de erfarenhetesvi

Talets kod kan ségas vara konventionaliserat. ettyder att talet ar en social konstruktion

dar sprakliga former, betydelser och anvandningasa samférstdnd med andra i de grupper
man tillhor. Ibland liknas talspraket vid ett spiélr vi kan anvanda talet pa olika satt. Men vi

forhandlar ocksa standigt om betydelser vilket biiteatt samma ord och grammatiska

konstruktioner far olika innebérder beroende avear i det spel de ingar i.

Tal ar ndgot som sker i talarens kropp och dalar tatfor vi en speciell form av handling i
verkligheten som skapar speciella relationer medlssioch verkligheten. Varje handling styrs
av motiv och talandet kan i det perspektivet sean sett verktyg att Iosa
kommunikationsproblem. Detta ger oss sadana skacifilarerfarenheter som vi kan dela
med andra talare. Detta i sin tur ar grundlaggdidéramvaxten av talaridentitet dvs att se
sig sjalv som en talare.
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Utifran de sociala och kulturella erfarenheter &i,lkommer vi att rikta var uppmarksamhet i
lyssnandet och gora olika val for vad vi sjalva sMa om. For att forsta tal och talandet som
fenomen behdver vi sétta in det i en historisktuell ram.
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Bilaga 6

Fonologi — en sammanfattning av diskussioner

Med hjalp av talet uttrycker vi sprak. Talet kan gt satt betraktas som en yta, som kan
observeras med olika objektiva och subjektiva matodnder denna yta ligger spraket som
ar abstrakta enheter, strukturer, regler och sysieimsom inte kan observeras direkt. Den
koppling som finns mellan dessa tva nivaer goma@tigt for talet att bara betydelser.

Talets uppbyggnad beskrivs ofta som hierarkiskdgéminsta enheterna — sardragen - bygger
upp de nast minsta enheterna — fonemen - vilka {us bygger upp enheten stavelse, som
bygger upp enheten morfem, som bygger upp enhetgrsom bygger upp enheten fras, som
bygger upp enheten sats. De sma enheterna ar badgitill antalet men tack vare den
hierarkiska ordningen och bestamda procedurer kdtothbineras till ett oandligt antal storre
enheter. Fonologi handlar om fonemen, deras relatidgill varandra samt de regler som
bestammer hur de kan anvandas for att bygga upp ord

Ett fonem ar den minsta enheten i talspraket somskdja ords betydelser at. De svenska
ordenbal, dal, gal, tal, kal, salschal, hal, val och maliknar varandra utom i ett enda

avseende — man brukar sdga att de ar minimalaDmar.forsta konsonanten varierar och
eftersom orden betyder olika saker ar de tio koast®ina exempel pa skilda

konsonantfonem. Orderis res rys ros rus ros och rdi&nar ocksa varandra forutom i ett

enda avseende. Genom vokalens variation ges oftdenbetydelser och exemplet visar sju

av svenskans (och norskans) nio vokalfonem. Ettafiutforska ett barns fonemsystem ar
med hjalp av teknik som anvander minimala par.réiifannan teoretisk standpunkt kan man
préva vilka ljud som har psykologisk realitet soamém vilket i det narmaste betyder man
som talare intuitivt kanner fonemen i sitt eget ersahal.

Ett fonem kan ocksa betraktas som en abstraktioanagrupp narbeslaktade ljud i uttalet.
Fonemet ar en bakomliggande typ for ljuden ochbeskrivas med det minsta antalet kritiska
attribut som behovs for att skilja det fran andraem. Varje fonem uttalas med manga olika
satt och sa lange denna variation ligger inom fogtergranser mot andra fonem, uppstar inga
tolkningsproblem for lyssnaren. Ett fonem finnstsdll inte i talet utan endast i den
underliggande fonologiska strukturen; det som a#tdlr olika realisationer av fonemen.

Ett satt att tanka kring fonemens funktion ar atfa sitt varde genom de relationer de har till
andra fonem i spraket. Detta ar ett strukturakstisinkande och ett vanligt satt att
askadliggora dessa tankar ar det som presentéaglierna 1 och 2. | tabellerna borde de
fonetiska tecknen for ljuden std; * markerade forigrfelaktigt skrivna med bokstaver.

Tabell 1 Konsonantsystemet i norska Tabell 2. Vokalsystemet i norska
t k

P [ y u* o*
b d

J e ar
m n ng*

a

f S sje* tje* h

v ]
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Det norska fonemsystemet omfattar 18 konsonante®amkaler. Andra sprak kan ha mindre
system, men manga sprak har storre eller mycketeskibnsonantsystem &an det norska. |
jamforelse med manga andra sprak ar daremot dekaepkalsystemet omfattande.

Det finns olika typer av slaktskap och relationegllan fonem. Detta framgar till del av hur

de ar placerade i systemet. Fonemet /p/ har sstikeskap med fonemen /t/ och /b/ ah med
fonemet /h/. Det finns till del en symmetri i sysiet vilket betyder att relationen mellan flera
fonempar ar av samma karaktar. Detta kan varanilhjalp i det pedagogiska upplagget i
talsprakstraning forutsatt forstas att barnet kemegalisera principen for relationen.

Ett fonem &r uppbyggt av mindre egenskaper - sgrdfanem som ar nara besléktade med
varandra delar manga av dessa mindre egenskapeannfedem som ligger langt fran
varandra i slaktskap delar f& egenskaper. Varjerfohar dock minst en egenskap som skiljer
det fran alla andra fonem. Tankandet bakom sartirags ar att det finns ett slags universellt
kodsystem med vilket fonemen i varldens alla spik beskrivas.

Det finns olika sardragsteorier och notationssysteat ar vanligt att anvanda termer som for
tankarna till artikulation tex termer som [+/- bfck+/- round] for beskrivning av vokaler
eller [+/-continuant] eller [+/- nasal] for konsamter. Notationen +/- betyder att férhallandet
ar ett antingen-eller; egenskapen (sardraget) felies finns inte. Andra system har termer
som definieras i akustiskt eller som blandar atéitariska och akustiska definitioner. De
vanligaste sardragssystemen laborerar med bina dirs +/- férutsattning men det finns
ocksa system som inte gor det. Sardragen ar sppenitlga da man skriver regler tex for att
pavisa vilken/vilka forandringar ett fonem genomgader vissa betingelser. Sardragsteorin
har anvants for att beskriva olika spraks fonologin ocksa for att beskriva och forklara i
vilken ordning barn utvecklar sin talljudsrepertoar

Begreppet fonologisk process tex assimilation, kiédn, dentalisering eller velarisering har

anvants for att tydliggora historiska ljudforanding ett sprak eller vad det ar som sker i
sammanhangande tal, da fonemen realiseras pa liessitt under inverkan av narstaende
ljud. Processanalysen anvands ocksa ofta for akriva ett barns fonologiska kompetens
eller utveckling. D& utgar man fran att det fimms”"norm”"=den vuxnes system och beskriver
med hjalp av fonologiska processer barnets avsek&n normen.

| norskan finns det sammanlagt 27 fonem. Med dEssam kan ett begransat antal stavelser
men ett oandligt antal ord byggas upp. Hur dett& blestams genom de regler som finns for
stavelse- och ordkonstruktion i ett sprak. Desgtereir liksom fonemsystemen olika i olika
sprak.

Stavelsen betraktas av manga som en grundenheolofgin. En stavelse har en karna som
alltid ar en vokal i norskan. Denna karna kan, mmefiste inte, omges av konsonanter.
Reglerna tillater en, tva eller tre konsonantee fégnkalen men inte i vilken ordning som helst.
Det ar tillatet att inleda en stavelse med till mpel stry men inte medsy, trsyeller rst.. Pa
motsvarande satt finns det regler for hur mangaséoanter det kan sta efter vokalen i en
stavelse och i vilken ordning de far upptrada.

Fonologi handlar om enheter, klassifikation, systemaer, regler och processer. Den vikt
som de olika begreppen tillmats varierar mellatkaolionologiska teorier. Strukturalistiska
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teorier visar pa systemen, generativa teorier iastarkt regelbegrepp med fonologiska
processer ar framtradande inom natural phonology .

Varje sprak har ett begransat antal fonem och ordessa fonem pa sitt speciella sétt. Olika
sprak skiljer sig darfor fran varandra i fonemsgstekaraktar och omfattning samt i de regler
som foreskriver hur fonemen kombineras med varardt&unna ett spraks fonologi betyder
att veta vilka fonemen ar, hur de skiljer sig frdarandra och hur deras sléaktskapsrelationer
ser ut samt att veta hur de far anvandas dvs vidgter som galler . Allt detta handlar om
abstrakt kunskap som vi varken kan se eller ta pa.

Vad vi kan hora ar varianter av fonemen och metphjé vart omedvetna vetande om dem,
kan vi nyttja uttalsvarianterna till att uppfattawelsens och ordets uppbyggnad. Att detta ar
en fardighet som kraver tréaning kan man begripanoam tanker pa att fonemen uttalas pa
olika satt fran tillfalle till tillfalle. Hur detfaktiska uttalet blir paverkas av en mangd olika
faktorer. Vissa av dessa faktorer kan vara spraktigh ha med stavelsens langd, betoning
eller intonation att gora. Andra faktorer kan bemw koncentration, intresse, dialekt,
kanslolage, trotthet eller motoriska svarigheter.
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Bilaga 7

Prosodi
- sammanfattning av diskussioner

Ibland kan man hora att manniskor med ett annatensmal tycker, att vi som pratar svenska
eller norska sjunger, da vi talar. Sjalva tyckerinte det. D& jag en gang horde ett samtal
mellan tva personer som talade ett bushsprak fiffikaA tyckte jag att deras tal smattrade

som pistolskott med ohyggligt snabb takt. Det tgddte inte sjdlva. Uppenbarligen lyssnar vi

till varandra och oss sjalva pa olika satt. Samatsekvens bearbetas pa olika satt utifran de
erfarenheter lyssnaren har. En typ av erfarenlugiber prosodin eller de suprasegmentella
egenskaperna i spraket.

Prosodi ar liksom fonologi teorier om talets abd@astruktur. Det handlar om enheter,
relationer mellan dessa enheter och regler ellecquuren for hur enheterna anvands i
spraket. Prosodin i olika sprak kan beskrivas pé&aokatt vilket kan forklara att ett

frammande sprak later sanglikt eller smattrande.

Ofta beskrivs prosodi som egenskaper i talet somt@re &n segmenten och som ligger
ovanpa stavelser, ord, fraser och satser. Man beiga att prosodin stracker sig 6ver mer an
ett lijud. Detta betyder att varje talad sekvens éarsegmentell niva, dar fonemen eller
stavelserna ar grundenheter, och en prosodisk mivaatt talaren och lyssnaren har att
forhalla sig till dessa bada nivaer samtidigt.

Definitionen av prosodiska egenskaper varierar béeoende av teori. Vanliga begrepp ar
rytm och melodi. Rytmen bestdms av hur langd odoriieg varieras over stavelser, ord,
fraser eller satser. Melodin bestams framst avtboen varieras 6ver ord, fraser och satser.
Under 1950 och -60 talet hade den brittiska prad@diskolan starkt inflytande vilket
medforde att det som idag réaknas som fonologiskagsser av manga tex nasalering eller
devoicing da definierades som prosodi.

Prosodin har flera viktiga funktioner i talet. Bn de viktigaste ar att dela upp talflédet i

bitar. Harigenom far lyssnaren hjalp att identdieilka segmentella enheter som hor ihop och
vilka som inte hor ihop. P& detta satt far en s#spartner hjalp att bestamma vilka stavelser
det & som bygger upp ordet, vilka orden ar somshadmman i en fras eller vilka fraser som

hor samman till en sats. Harigenom underlattas aletitiva processen eftersom talet blir

"forpackat” i lagom stora bitar for vidare beairiag i perceptionen.

Genom prosodin kan ocksa ords, frasers eller satsstiydelser skiljas at. De norska orden
landetochlandefar olika betydelser eftersom de har olika ordiatiion (tonelag) och orden
alle och allé betyder olika saker om de betonas pa olika gats att de har samma vokaler
och konsonanter. P4 svenska kan man $B&aa trottoareneller ga pa trottoaren och
fraserna betyder olika saker beroende pa var mggen laggs i frasenDet blir i morgonoch
Det blir i morgonbetyder olika saker beroende pa vilken intonasiatsen har.

Med prosodi kan vi samtidigt formedla saval spgtkinnehall som annan typ av information.
Kanske ar det genom prosodin som vi tydligast gésrination om vem vi &ar, varifran vi
kommer, i vilken situation vi talar eller hur vider oss da vi talar. Prosodin later alltsa olika
i olika dialekter, mellan méan och kvinnor, mellanga och gamla, mellan formell och
informell talsituation och om jag &r arg, glad,ded eller férvanad.
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Ett barn som haller pa att lara sig sitt modershadlsig tidigt olika prosodiska monster.
Barnet |ar sig att det finns en speciell prosodn $wr till ord och en som hor till fraser och
satser.

Ordprosodin galler hur langa eller korta stavelaeirrett ord ska vara, pa vilken stavelse

betoningen ska ligga och vilken intonation som bsd@ ha. | norska kan en stavelse vara
antingen kort eller lang och regeln sager att eg ktavelse antingen har en lang vokal eller
en lang konsonant, aldrig bade och. | andra spaik dtavelsens langd bestammas av helt
andra regler.

Barnet lar sig ocksa att minst en stavelse i inhstvélen ar betonad. Vilken denna stavelse ar
varierar och i princip maste barnet lara det sagttiched ordet. | andra sprak ar det pa ett
annat satt. | vissa sprak ar det bestamt att f@tstzelsen i ordet betonas, i andra sprak kan
det vara bestadmt att den sista stavelsen eller stigvelsen betonas.

Barn som lar sig norska har ytterligare en dethligaga om ordprosodi, ndmligen om ord med
mer an en stavelse ska ha tonelag 1 eller tonela@&nma utmaning stalls svenska barn
infor, men manga andra sprak saknar tonelagsoppuosit Vissa sprak har emellertid mer
invecklade tonmoénster éver ord an norskan.

Med hjalp av satsprosodin kan man tydliggéra omagtiet ar avslutat eller oavslutat, om en
sats ar ett pastaende eller fraga eller vad dedrérar ny och gammal information i yttrandet.
Genom att betona ett ord i en fras eller sats féearmhjag det pa bekostnad av Gvriga ord.
Prosodin ar ett utmarkt enkelt redskap for atalyfam det som ar viktigt i budskapet och for
att spinna pa den roda traden i samtalet.

Litteratur
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Bilaga 8

Tidig auditiv perception och ordframvaxt
- en sammanfattning av diskussioner

Hur lar sig ett horande barn att kdnna igen prqosurdi, vokaler och konsonanter i andras tal?
Hur lar sig barnet att percipiera tal? Hur kan kimnma sig att barn under den allra forsta
levnadstiden har en excellent formaga att reagé&ngtterst sma skillnader i talets ljud? Och
hur kommer det sig att barnet utvecklar sin audiperception med sadan hastighet att de vid
slutet av forsta levnadsaret har formagan att wpptaviktiga fonologiska aspekter i
modersmalet?

Dessa fragor har engagerat forskare under mangachirdet finns en ansenlig mangd
forskningsresultat som kastar ljus 6ver dessa fragen om alla inte blir besvarade. Det finns
skal att anta att barnet har medfédda forutsatamingte bara till auditiv perception utan
ocksa specifikt till perception av tal. Det finnsksa starka skal att tro att de medfodda
forutsattningarna paverkas av stimulans fran omggen fran allra forsta borjan om an pa
olika satt beroende av erfarenheter. Att allt hangamman i ett evigt kretslopp av
forberedelse och befastande forefaller ocksa Klanskaper och fardigheter som barnet redan
har, underlattar forvarvet av nya kunskaper ocHid¢gweter och detta kretslopp startar t o m
fore fodelsedgonblicket. Det kan tankas ske pa &f at det redan inlarda underlattar
upptackten av nya egenskaper som liknar (ellejesksig markant fran) det gamla men det
kan ocksa vara sa att inlarda monstren kanns iggraikontexter och darmed underlattar
inlarandet av variation.

Under det forsta levnadsaret sker det en hapnakiswde utveckling och barnets auditiva

perception forandras drastiskt. Det kan tyckas swindetta sker stegvis men det &r mer
sannolikt att det & en dynamiskt kontinuerlig fiéingsprocess. Fostret har ett relativt

utvecklat auditivt system redan i 32 fosterveckah kan ta emot auditiv stimulans, a&ven om

detta sker med viss filterfunktion av moderns krolpfgfrekventa talegenskaper med kraftig

intensitet tranger lattare igenom an hogfrekvegenskaper och svaga ljud. Detta betyder att
fostret stimuleras av prosodiska- och réstegenskaparare &n av talljuden i sig. Studier har
visat att foster reagerar pa annat satt infér bitala ljud tex moderns rost an infor ovanliga

ljud som obekanta kvinnoréster.

Barnet har saledes redan i fodelsedgonblicket &aremhet av ljud frAn omgivningen och
detta visar sig i det nyfédda barnets lyssnandé.nbeket unga barnet uppmarksammar det
kanda framfor det okanda i ljudsfaren men inte b@gransat till moderns rost eller de sanger
hon brukar sjunga utan ocksa i forhallande till teshsprak jamfort med ett annat sprak. Det
ar framst skillnader i prosodiska egenskaper somebaeagerar pa. Men det finns ocksa
studier som visar att bara nagra dagar gamla baareén kanslighet infor egenskaper som
signalerar ordgranser i talet.

Under de forsta levnadsmanaderna forefaller det monbarnets har en mottaglighet for alla
mojliga fonetiska kontraster inom de perceptionsgei som organismen satter. Det ar en
vanlig uppfattning att det som sker under dennéitidniversellt och gemensamt for alla barn
och att barnet besitter en formaga att hora skitnamellan ett otroligt stort antal
ljudkvaliteter, ocksa sadana som inte ar viktigaodersmalet. Under perioden 1-4 manaders
alder ar barnet mycket duktigare pa att upptacka skillnader mellan talljud &n vad vuxna
eller aldre barn ar.
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Efter nagra manader med denna breda och omfattiskieminationsformaga, forefaller det
ske en forandring som visar sig i att den percélatgensitiviteten och selektiviteten &ndras.
Barnet bdrjar rikta sin uppmarksamhet mot kvalitet§udsignalen som ar funktionella i
modersmalet snarare an att sprida sin uppmarksambietlla mojliga fonetiska skillnader.
Barnets formaga att upptacka sma ljudskillnader somovanliga i modersmalet avtar.
Samtidigt med detta borjar ljuden ocksa att systieseas till pre-fonologiska kategorier i
barnets minnen. Man kan téanka sig att den dagtigatibarnen fatt genom sina féraldrars och
andras pratande har medfort en selektiv uppmarksaimtdr modersmalets fonologi. Och att
detta i sin tur har fort till en reorganiseringa@asn perceptuella mottagligheten.

Under andra delen av det forsta levnadsaret skekosinuerlig forandring av barnets
lyssnande fran det allméanna intresset for talats ot en alltmer specifik uppmarksamhet av
egenskaper i modersmalet. Detta marks bla genorbaatiet borjar foredra att lyssna till
riktiga, valformade ord och att de borjar kopplaprauditiva och visuella intryck till helheter
som betyder nagot. Betydelsen, innehallet i tafigjab ta plats vid sidan av intresset for den
yttre formen. Det forefaller som om barnets dudiperception ater reorganiseras och att
detta har ett samband med att spraket borjar vaxa. f

Det ar nast intill omojligt att diskuterar auditperception utan att samtidigt komma in pa
fragor som galler hur barnet upptacker att det<fimmd, vad ord &r och hur orden kan
anvandas. Man skulle kunna forestélla sig att vuxmaassar sitt satt att tala till barn pa ett
sadant satt att orden lyftes fram. Det ar ocksa taniss del — det anvands kortare satser,
fler uttryck med enstaka ord, upprepningar av arld verdrifter i prosodin som framhaver
vissa ord. Den stora mangden tal som riktas odksspédbarn bestar dock av ord som binds
samman till fraser eller satser. Barnet far lit@hjatt upptacka de signaler som gor att borjan
och slutet av ett ord kan identifieras, men dettenéi$ nagot mer.

Forskningen tyder pa att barnets forhallande tdl @& en komplex och dynamiskt process. De
forsta stegen i denna process kan tankas bestddawiktiga upptackter; dels att det
kontinuerliga flodet av tal innehdller mindre detmm ar ord, dels att dessa smadelar kan
paras ihop med foremal, handlingar, tillstand ogenskaper pa alldeles unika satt som &ar
bestamda inom en viss sprakgemenskap.

Det ar intressant hur genkanning av ord utvecKidsen borjan bildar ljudmdnstret, speciellt
betoningsmonstret, en helhet tillsammans med egpesksom ar unika for talaren och
talarens emotionella signaler. Om denna helheta@nidnagon egenskap tex att ordet uttalas
med ett annat emotionellt innehall eller att enaantalare sidger samma ord, kanner barnet
inte igen ordet. Efter nagon manad kanner bargen iljudmonstret dven om de
personbundna egenskaperna andras. Det tar bardafitgge tid jamfort med om alla
egenskaper ar desamma.

En annan intressant aspekt ar hur barnet utveskiantermodala perception. Mycket tidigt i
livet borjar barnet att samordna horsel och sypakir Det finns tex experimentella studier
som visar att ett 2-4 manader gammalt barn titiigle pa ett ansikte dar munrorelsen
dverensstammer med det ljud som samtidigt horh@gtalare an pa andra bilder av samma
ansikte. Denna formaga till intersensorisk perceptar grundlaggande for framvaxten av
forstaelsen av talade ord ty efter ytterligare matio borjar barnet associera inte bara rosten
av utan ocksa ordehammamed personen mamma. Successivt vaxer denna agsodih
andra ord som ar mycket hogfrekventa. Det forefalleck som om en forutsattning maste
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vara uppfylld for att ett ljudmonster och ett fodnska kopplas ihop. Det maste rada
temporal synkroni dvs en samtidighet i tid. Ljudretém och foremal maste upptrada
samtidigt sa att den visuella perceptionen far Bifjut samtidigt som den auditiva
perceptionen far sitt.

Lite senare i utvecklingen blir ytterligare en ftadttning uppenbar. Associationen mellan
ljudmonster och foremal underlattas om det ocksasfisocial forstarkning i situationen.

| borjan av andra levnadsaret star formagan agplkoihop ordform — féremal/referenter
alltmer pa egna ben. Processen kan ske utan epsamsitidighet i tid eller social stottning
Samtidigt med detta har barnet &ndrat fokus i Iggsnande igen och de sotker allmer
betydelser i de ljudmdnster de hor. Barnen botjesdaatt lyssna pa ord.

Barnets tidiga auditiva perception spelar en vikdily for upptackten av talade ord. Det finns
t 0 m studier som visar pa positiva samband médamaga till auditiv diskrimination vid 6
manaders alder och ordforstaelse och ordproduktiba3, 16 och 24 manaders alder.
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Bilaga 9

Talproduktion

- en sammafattning av diskussioner

Att bilda tal ar en process som kraver motivatiodr,sel, motorik, erfarenheter och kunskaper
om sprak, verklighet och social samvaro. Motivagiorsatter igdng processen, som inleds
med en idé om nagot att tala om. Denna idé skdtdaikladas en spraklig form och denna
form ska synliggoras for andra genom olika funktion talapparaten. Resultatet av
talapparatens arbete blir en ljudvag dar olika skgaper bar den information som talaren vill
formedla. Denna blir emellertid inte tydlig forr&m annan person (eller talaren sjalv) har
fangar upp ljudvagens egenskaper och bearbetat idsim perception till tolkningsbara
enheter. Talet ateruppstar i lyssnarens hjarna.

Vanligtvis talar man om talproduktion i tekniskanter och beskriver en process som kraver
hdg motorisk effektivitet i termer av precision,dkdination, hastighet och automation. Det ar
manga muskler i omradet for mage, rygg, axlar, bals ansikte som verkar tillsammans for
att forstarka, motverka eller stabilisera varandkdan talar om motorisk planering,
programmering och effektuering och om olika feedtsgstems betydelse. Olika funktionella
samarbeten mellan omraden i cortex, cerebellumkastikala strukturer och perifera
motoriska och sensoriska delsystem &r intressaatasvara att begripa sig pa

Horselns betydelse for att utveckla och upprathédlandet ar uppenbar. Men riktigt hur
horsel, auditiv perception och tal hanger sammah wan inte. Det ar komplexa
samverkansformer. Ett satt att tinka kring dettatémer av malbilder for talproduktionen.
Detta skulle kunna vara en minnesbild av hur et,ljen stavelse eller ett ord later som ar
integrerad med minnet av de rorelser man gor forbddla ljudet, stavelsen eller ordet.
Dessutom innehaller malbilden anvisningar om hunmet i talapparaten ser ut. Barnet som
tranar sig att tala, utvecklar séledes en formataara ihop ett auditivt intryck med en
upplevelse av ett rum och rorelser i detta rum.

Uttal &r det vi gor med vart talorgan. Vart talardsestar av fyra delar; hjarnan med in- och
utatledande nerver, lungorna, struphuvudet ochtsnisat (den del som stracker sig fran
struphuvudet till huden i ansiktet vid munnen oclisan). Det &r hjarnan som i stort
bestammer.

Grundprincipen for talets bildning &ar att det finea luftstrom och att denna luftstrom
paverkas pa olika satt. Norskt tal bildas pa etsftdfm som gar ut fran lungorna. D& man lar
sig tala norska maste man alltsa lara sig att ktlata luftflodet eller talandningen. Det galler
att andas in tillrackligt mycket luft. Det gallett aandas ut pa ett sddant satt att volym,
hastighet och tryckskillnader anpassas till de ls@w ljuden och ljudsekvenserna staller. Det
ar ocksa viktigt att veta att andra sprak anvahddtodet pa andra satt.

For vissa ljud bestammer hjarnan att luften framghrna ska passerar genom struphuvudet
utan att mota nagot hinder dar. Dessa ljud kalbedosa tex [ k f s] Om stdmbanden i
struphuvudet ligger néra varandra séatts de i vidmmadv luften och blir tonande tex [b d g ]
och alla vokaler. Ett barn som lar sig tala norsiaste alltsa lara sig att Oppna och stangda
dppningen mellan stambanden och att detta inteki&hur som helst.
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DA luftstrommen lamnar struphuvudet har den allié@nd ett tonspektrum och ibland inte.
Pa sin vag ut ur ansatsroret forandras luftflodetrjgare och ger upphov till olika kvaliteter

hos vokaler och konsonanter. Hjarnan bestammedettska vara en relativt fri luftpassage
genom ansatsroret for vokalljuden. For andra ljud p t k b d g] - gors det en total

avsparrning nagonstans i ansatsroret. Det som éa &katt luften bakom avsparrningen
fortatas och det byggs upp ett tryck. Nar tryckeiliackligt stort, sprangs avsparrningen och
luften rusar ut med hog hastighet. Det later soriten knall eller explosion.

En speciell blandning mellan 6ppen passage och &awtparrning finner vi hos de nasala
ljuden tex [m n]| munhalan &r det total avsparrning men luften $amtidigt passera relativt
fritt genom nasan. Ocksa ljuden [I] och [r]. R-lptdkan visserligen bildas pa manga olika satt
men ett satt ar att lata tungspetsen vibrera snmakebtkontakt mot omradet bakom téanderna.
Alltsa en slags avsparrning men sa kortvarig atirte hinner byggas upp ett hogt tryck. Da
I-ljudet bildas kan mittdelen av tungan ligga motanen, dar det alltsa &r en sparr for luften,
men luften slinker forbi langs tungans kanter llsta

En annan typ av ljud bildas genom att luftflodeingys ihop i en smal kanal tex [ f s. V]
Luftpartiklarna far mindre plats att rora sig paate virvlar runt och stéter mot varandra. D&
uppstar ett brusljud.

En viktig egenskap for ljudens kvalitet ar alltadr huftstrommen paverkas. En annan viktig
egenskap ar platsen i ansatsroret (artikulatiolsgtédar den storsta paverkan sker. | tabell 1
visas detta pa ett mycket grovt och férenklat $2dt.varje plats kan luftstrommen paverkas
genom direkt kontakt av underlapp eller tunga efjenom att tungan narmar sig den ovre
delen och skapar en trang eller en vid passaget aDecksa viktigt att veta att alla ljud
anpassar sin plats efter de ljud som star naravekten och ordet. Det ar darfor inte maojligt
att exakt tala om platsen for ett ljud. Dessutomevar uttalen fran dialekt till dialekt och fran
person till person.

Tabell 1 Artikulationsstallen i norskt talsprdfuden aterges ortografiskt

Plats dar luftflodet blir stort Vokaler konsonanter

vid lappar spridda lappar: ie a pbmfv
runda lappar:yéuoaa

bakom tanderna iedyo tdnslr

framre delen av gommen u tie sje v

bakre delen av gommen oaa kg ng

struphuvudet h

Beroende av var och hur luftflodet fran lungorna &n storsta paverkan, bildas olika
ljudkvaliteter. Det gar snabbt och kraver samorgnimellan manga olika muskler. Detta ar
ocksa en utmaning for barnet som lar sig tala reorsk
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Det behovs en oerhdrd mangd 6vning for alla bamarnde har ett flytande och felfritt tal.
Alla barn genomfor taltraning men de flesta gor pgateget initiativ och utan nagra extra
insatser. De sma barnen med CI i vart projekt hhjudits en strukturerad sekvens av
évningar. Huvudmalet med dessa Ovningar &r attdmaska bli medvetna om och fa nya
erfarenheter av ljud, stavelser och ord. Strukaderltraning kan knappast bli nagot annat;
évningen till automation och flyt i talet maste skalla situationer under dygneta alla vakna
timmar

Litteratur

Johansson | & Bengtsson K (200Bj tale om taleS gne:Songvaar Industrier



Side 44 av 55

Bilaga 10

Transkription
- en sammanfattning av diskussioner

Att transkribera tal betyder att man skriver ned dhet later. Man anvander sig av skrift, men
det ar inte skrivet tal. Tal kan egentligen inteivsks ned eftersom det ar ett kontinuerligt
flode utan avbrott mellan ljuden, stavelserna, oreléer fraserna. Det géller alltsa att komma
bort fran stavning och bokstaver och tanka ljud pathens beteckningar — och samtidigt vara
medveten om att det bara ar enstaka aspekt awstatekan fangas pa detta satt.

Det finns ett internationellt ljudalfabet IPA (Imtetional Phonetic Alphabet) som bérjade att
anvandas under de forsta decennierna av 1900-Taleken vara att man skulle utveckla ett
system med vilket alla varldens olika sprak skkllena nedtecknas pa ett objektivt satt. Den
som transkriberar tanktes kunna distansera sig skiiva ljudavtryck med samma
noggrannhet som en kamera tar bildavtryck.

Transkription ar svart och det kraver mycket menidyg an vi kunde hinna med under
projektet. Men det ar ocksa svart for den som & eftersom det framsta redskapet ar orat.
Orat &r inget kalibrerat redskap och dess funkiiotangt fran objektiv. Tvartom ar det s& att
vi har en omedelbar drift att tolka det vi tar em@ orat. Vi lyssnar selektivt och vi valjer
bort egenskaper som inte & meningsfulla for osttaDgor forstas att det ar extra svart att
transkribera tal som vi ar ovana att lyssna tikttA galler okanda sprak, stort tal men ocksa
barntal.

Men det kan ocksa vara svart att transkriberadal sman ar van vid. | detta fall skapar vi

hypoteser om hur talet later utan att kanske lysgeaiellt noga. Det ar latt att tolka in eller

forbise egenskaper i den akustiska signalen ormtgepassar med den forestallning hjarnan
gjort sig pa forhand.

IPA innehaller en grunduppsattning symboler fodlpch dessutom ett antal speciell tecken
for att modifiera dessa ljud. Trots denna flexteiliar det svart att transkribera barntal eller
avvikande tal med enbart IPA. Man maste lara stlyasymboler ocksa.
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Bilaga 11

Talutveckling
- en sammanfattning av diskussionspunkter

Ibland liknas barnet vid en ros. Allt finns i fré&Enligt den tidsprogrammering som finns i
froet kommer olika fardighet att visa sig. Det ardatt se till att blomman inte vissnar och
sedan att vanta. Manniskan har en medfodd spefdfikaga till tal. Talet kommer av sig

sjalvt, nagra speciella insatser behdvs inte ochéta sjalv eller sjal &r ocksa utan betydelse.

En motsatt uppfattning framstéller barnet som en téada. Ladan har emellertid sadana
egenskaper att den kan ta emot stimuli fran yttéole&, minnas dem och ateranvanda dem.
Inom en sadan tankeram blir det mycket viktigt redt strang kontroll 6ver vad barnet far
erfara av andras tal. Utvecklingen sker genom adt far positiv forstarkning. Barnet sjalv
tillmats endast en passiv roll. Talandet blir epila av andras talande.

| en tredje typ av uppfattningar lyftes barnet fraom sin egen utvecklings kreatdr och

regissor. Det ar vad barnet sjalv gér som bliral@iérande. Ibland tankes barnet utveckla sitt
tal med hjalp av ett slags hypotestestestande.eBaar en ljudbild i minnet och testar denna

genom att variera uttalet av den och avlasa deaasix@aktioner men ocksa genom att lyssna
till sig sjalv.

| vissa teorier inom detta paradigm, framhalls atedet finns medfodda forutsattningar som
styr processen och utan vilka barnet inte skulienleuvara skapande. Ofta sags det ocksa att
utvecklingen &r en spiral dar stimulans som "pdsdarinre forutsattningarna, forandrar det
inre tillstandet dvs det sker en utveckling. For aiivecklingen ska fortsatta galler att
stimulansen andras for att passa de forandradddrueséattningarna som ger barnet verktyg
att utveckla sig sjalv. Talet kommer inte av sighdj utan det behdvs inre forutsattningar,
yttre stimulans och ett subjekt. Talutveckling @m skapande akt, dar man lar sig att tala
genom att tala och lyssna.

Nagot modifierad blir denna teori om man placerabarnets talutveckling i en social ram.
Den viktigaste yttre stimulans blir d& det som skairekt interaktion med andra manniskor.
Och det som sker mellan ménniskor i ett direkt méitd sig understallt och bestamt av
historiska och kulturella faktorer. Talutvecklingbhr i det perspektivet en integrerad del av
ett storre socialisationsprojekt.

Inom andra teorier framhalls subjektet &nnu metafdd@et och talutvecklingen ar en del av
kroppen och den kroppsliga utvecklingen. Det viktigr att det ar de erfarenheter som
kroppen gor i verkligheten som kommer att bestanmhaveckling. Och vilka erfarenheter

ett barn gor av och med sitt tal, beror pa hur tam/forhaller sig till sitt eget talande och

vilka motiv som finns. Talutveckling blir en fragen vanor eller om hur kroppen vanjer sig
att tala genom att gora tal.

Ett barns talsprakutveckling kan ocksa sagas vatasdm sker i ett spanningsfalt mellan
barnet och miljén och samtidigt i rummet mellanrzds aktuella utvecklingstillstand och det
narmast hogre. Barnet utvecklar sitt talade spéikod att och varje gang han/hon anvander
det. Det viktiga ar vaxelspelet mellan det aktieanets vilja och férmaga och omgivningens
krav och stod bla i att kunna uppmarksamma ocladebarnets sprakliga och andra
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verksamheter. "Viktiga” vuxna tillskrivs en spetiabll. De viktiga manniskorna ar de som i
vardagens olika ritualer och situationer placeigrsem en férbindelse mellan barnet och
omvarlden genom att underlatta forstdelsen ochpajdbarnet att skapa meningsfulla
sammanhang samt att locka de fram nya sprakligeehden hos barnet med hjalp av olika
verktyg.

Flera teorier framhaller att barnet utvecklar sittgenom att tala. De flesta menar att barnets
formaga att uppfatta andras tal ligger som en gtilindet egna talet. Denna uppfattning delas
dock inte av alla. Manga menar i stéllet att bataesig lyssna genom att sjalv tala. Ibland
havdas det att det &ar ljudstrukturen dvs fonolagim ligger till grund for den artikulatoriska
fardigheten. Inte heller denna uppfattning delaal&a: Det finns de som havdar att fonologin
utvecklas genom erfarenheter av artikulation. Sdamerempel bade pa att artikulationen
paverkar eller begransar fonologin kan barnetgdidormade av den enkla, dppna stavelsen
tas. Konsonanter som bildas vid tandvallen kombisiened framre vokaler ted& medan
konsonanter som bildas langt bak i munnen kombinenad bakre vokaleiex go.Detta
forklaras med att det finns biomekaniska begramsirgden orala motoriken vid denna
tidpunkt i utveckling. Ater andra menar att degifinns nagon skillnad mellan fonologi och
uttal; allt &r kroppsligt talande.

Vanligtvis talar man onbarnetstalutveckling. Genom att anvanda denna sprakbga fsager
man att alla barn utvecklar tal pA samma satt. IEemnativ forstaelse ar att det finns vissa
gemensamma grova drag i talutvecklingen men aft@eigt ar individuella processer bade i
tid och kvalitet.

Ofta tanker man sig ocksa att talutveckling &ar emtiuerlig process som borjar i
fodelsetgonblicket. Den tidiga auditiva perceptiommeh de olika ljudbildningar som barnet
gor under samma tid ar allt en forberedelse inddett Alla har emellertid inte tankt s& och
inflytelserika teoretiker bla Jakobson har talat twéd separat processer, dar joller och tal inte
haft ndgon direkt forbindelselank.

De som haller fast vid uppfattningen om en kontiigeutvecklingsprocess ser bla till
fysiologiska processers utveckling. Utifran dettargpektiv kan barnets talutveckling
beskrivas som en process med successivt allt hégrdroll 6ver talproduktionen.
Utvecklingen sker ifrén en bristfallig koppling rfed andnings, rostbildning och artikulation
mot en hdg grad av koordination. P& samma satteskgradvis utveckling av precisionen i
rorelser i lappar, tunga och velum. Samtidigt lgsgdkake, lappar och tunga fran
helhetsrorelser till att bli differentierade ocheobende rorelser .

Talets utveckling tar lang tid och den sammanhanged muskular-skelettal och neurologisk
utveckling. Produktionssystemets strukturella egaper forandras kontinuerligt och pa ett
icke-linjart satt under hela uppvaxten. Under tidiga barndomen ar svalget kort, tungan
stor och ansatsroret kort ocksa i en relativ jaaiar till vuxna. Larynx har en hogre och mer
bakatriktad placering och velofarynx och epiglottgger narmare varandra an hos vuxna.
Dessutom forandras storleken av ansiktets olikarddbrhallande till varandra. Detta betyder
att barnet fran tid till annan maste bekanta sigl sia talapparat pa nytt och att hjarnans bild
av spatiala forhallanden i talapparaten kontingedehdver uppdateras.

Funktionen i talapparaten sammanhanger med denologigska utvecklingen. Barnets
talutveckling kan darfor sattas i ett sammanhandiltsaxt av antal dendriter, 6kning av
andelen myeliniserade anxoner och antal internaukannektioner, vilket sammantaget
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medfor mer komplexa natverk av neuron och hogrenitgghastigheter for signaler i
nervsystemet. Men ocksa pa en mer perifer niva wkéga forandringar bla forandras och
omorganiseras den orala sensoriken.
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Bilaga 12

Forskningsoversikt
- en sammanfattning av diskussioner

Vi satte oss in i forskningen for att fa en bredi@mstaelse av talutveckling hos barn med CI.
Vi laste dock artiklarna och rapporterna pa ettgerséitt och med syftet att fa information om
faktorer som kan vara hinder i en talspraklig kotaps. Motivet till denna lasart finns i sjalva
begreppet tidig intervention. En pedagogik somasyfill att forebygga svarigheter grundar
sig pa vetskap om potentiella svarigheter.

Aven om forskningen visade pd ett stort antal pogtta svarigheter inom perception,
artikulation, fonation och rostbildning, fonologcto prosodi ar det 6vergripande intrycket
positivt. Det rader stor enighet bland forskarrtaeét Cl ar ett bra hjalpmedel for déva barn
att lara sig talandet. | stort sett rader ocksdatpgingen att ett Cl ar ett battre hjalpmedel &n
traditionella hérapparater fér barn med grav h&isala. En allt mer omfattande forskning
visar dock att ett Cl ar ett bra hjalpmedel mendattinte ar tillrackligt med bra teknik. Det
behdvs pedagogisk uppfdljning.

En fraga av allra storsta betydelse ar pa vad dsitt auditiva deprivationen har paverkat
barnets strategier att lara talspraket. Har avsidmayv ljudstimulans medfort att barnen
tillagnat sig specifika strategier som vi inte mégot om? Har minnesfunktioner paverkats?

Det finns studier som tyder pa att barn med Cl adeé andra auditiva kodnings- och
minnesprocesser an barn med normal horselutveckling barn opererade sa tidigt som vid
8-29 manaders alder fanns det brister i auditivmgmxsamhet, svarigheter att samordna
auditiv och visuell perception samt att associgrdnhénster och foremal. Dessa svarigheter
visade ett positivt samband med den tid som bavaehutan horsel. Skolbarn som opererats
vid nagra ars alder hade svart att samordna olikmesintryck och ocksa att utnyttja
overflodsinformation i auditiva minnesuppgifter.

Andra studier lyfter fram fragestéallningar som galsjalvkorrektion av talet utifran auditiv
feedback. Det finns fa studier gjorda men det fidata som tyder pa ett positivc samband
mellan formagan att utnyttja den auditiva feedbadkget egna talandet och talets kvalitet.

Minnet har en komplex roll i talandet &ven om desstioner ar daligt forstadda. Studier av
barn med CI pekar pa korta auditiva minnesspannboister i det fonologiska minnet. Detta

kan bla ta sig uttryck i att barnet kan diskrimen@ch identifiera talljud i isolering utan att

kunna anvanda dessa fardigheter da de lyssnadigptiihde tal. Detta faktum kan dock ocksa
ha ett samband med bristande fonologisk och prekddinskap.

Studier har visat att barn med CI har luckor i sioaologiska och prosodiska kunskaper.
Detta kan betyda att de inte kanner ord-, stavalsb-ljudstrukturerna i spraket eller att de
inte lart regler och system for dessa struktui2e. prosodiska svarigheterna kan visa sig i att
sprakets kvantitets-, betonings- eller intonatioosstren Gver ord, fras eller satser inte ar
forvarvade. Detta ger effekter bade pa talpercaptith talproduktion.
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Talperception

Ett Cl ar en mojlighet for barnen att lara sig gife#f andras tal. Barnen gor detta mer eller
mindre bra och det finns de som inte gor det &8st galler att kunna uppmarksamma och
kanna igen kritiska akustiska egenskaper i talat peksa att ha sadan kunskap om talet att
dessa egenskaper kan bearbetas till lampliga kgdnioch tolkningsenheter. Det finns skal
att tro att egenskaper som har att géra med langalfanden och rytm i talet kodas lattare &n
egenskaper som bars av tonala och dynamiska fakedta kan paverka perceptionen av
saval prosodi som segmentella egenskaper. Kinebiakamed ClI visade i en studie att de
skilier modersmalets ordtoner pa ett slumpmassitt. sHur det forhaller sig med norska
barns formaga att skilje tonelag 1 och 2 ar intetkBet finns over lag féga kunskap om hur
barn med CI uppfattar prosodi i andras tal ochefskkivningar av deras egen prosodi.

Att ha svarigheter att percipiera prosodi kan léaretkonsekvenser an man vanligtvis tanker
pa. Det kan forstas bli problem att uppfatta belgekkillnader mellan ord eller satser som &r
lika varandra i alla andra avseenden an prosoden Wktigare &n detta ar troligen att det kan
bli svart att avgransa talflodet i lagom stora "g@kfor bearbetning i perceptions- och
tolkningsprocesser. Att lyssna och forsta tal kdinen trottsam och mddosam process.
Dessutom kan det medfdra att barnets identifieamgrdgrupperingar som grammatiskt hor
samman forsvaras. Detta i sin tur kan leda tillrargtrategier an det hérande barnets da det
géaller att upptéacka ord och grammatiska frasersatber i andras tal.

Ett satt att bedoma talutveckling ar att lata mskmi, som inte kanner barnet, lyssna till talet
och redogora for vad de uppfattar av enheter otydbkser. Denna typ av studier visar att
talet hos manga barn med CI har lag grad av fdigkét. Forklaringar till detta kan vara att
barnet har atypiska egenskaper i sitt tal elletathénstren ar instabila och slumpmassigt
varierade. Forstaeligheten ar hogre da enstaka sagb an det |6pande talet. Detta
sammanhanger bla med hur talet flyter fram. Detdfifa studier av hur barn med CI anvander
sitt tal i samtal, men data visar att barnen harigheter med flytet i samtalet. Det &r manga
sammanbrott och tysta avbrott, orsakade av attebamie forstar sin samtalspartner men
ocksa av att barnets tal ar svart att forsta.

Talproduktion

En forutsattning for att barnets tal ska bli lagbeligt ar att talapparaten fungerar. Detta
kraver att apparatens funktioner har ovats oclstifika funktioner som hor till talet har
forberetts. Hos horande barn sker detta underddstef levnadsaret. Barnet vokaliserar och
jollrar. En viktig fraga ar hur barn med ClI forbeee sig infor talandet fore och efter de fatt
sitt Cl. Kunskapen om detta ar begransad. Det fathktet antal studier och de ar fran senare
ar. De barn som studerats har opererats fore 3ldes. Det visar sig att barnen borjar
vokalisera inom de tre forsta manaderna efter dipexaOm barnen opererats vid ungefar ett
ars alder startade de sitt jollrande 1-3 manader eperation och med en explosion i jollret
efter ca fyra manader. Barn som opererades adigate vid ca 6 manaders alder, borjade att
jollra mellan 7 och 9 manaders alder.

Det finns anledning att vara uppmarksam pa oralnsia fardigheter hos barnen. Studier
visar att barn med CI har svart att gora de roraised underkake, lappar eller tunga som
spraket foreskriver. De hade svart att hitta dedida artikulatoriska platserna men de hade
ocksa svart att hantera luftflodet genom struphugudlg, ndsa och mun pa ett adekvat satt.
Det vanliga for norska talare ar att luften flodérur munnen och/eller ndsan med ett relativt
jamnt flode. For att bilda vissa ljudkvaliteter médet relativt jamna lufttrycket forandras sa
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att det bildas ett hogre tryck nagonstans i munman.studerade barnen klarade inte att
anpassa Overtryckets storlek och nagra gjorde théitemot. De skapade ett undertryck,
vilket i sin tur paverkade efterféljande luftfloderd ett negativt satt. Detta ar ett atypiskt
beteende som kan vara mycket storande for forgtéekn.

Vissa ljud kan erbjuda barn med CI storre uttalsfgnm an andra. Studier av barn som
opererats vid senare alder har visat att derasilfiming ofta sker centralt i munnen for

vokaler och i vid framre platser fér konsonantéit Barn som opererats i tidig alder finns inte
denna tendens. Flera studier visar att barn medr Cdluktigare” pa att uttala klusiler och

nasaler an frikativor.

Det finns en svarighet for manga barn med ClI atthkadlera velofaryngala rorelser. Detta kan
betyda att de dppnar och sluter passagen melldgesvach nasan pa ett slumpmassigt satt
eller att den antingen alltid star mer eller mindppen eller sluten. Effekten blir att de inte
uppratthaller de sprakspecifika skillnaderna mefiagala och oral inslag i talet

Studier har visat att barn med CI inte beharskail \(@ice onset time). Det handlar om att
kontrollera en tidsmassig relation mellan en afétarisk rorelse och ett slutande av
stambanden. Effekten av denna typ av svarigheatilgkillnaden mellan tonande och tonlésa
ljud i talet antingen blir slumpmassig eller hetehlir. En annan stambandsegenskap som
visats vara svarkontrollerad for barn med CI ar(§fundtonsfrekvens). Barnen varierade
saval grundtonens frekvens som dess styrka pdygiskt satt. Detta fick konsekvenser for
talets prosodiska monster men ocksa for upplevedsebarnens roster. Rosterna beskrevs
som hesa, luftfyllda eller pressade.
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Bilaga 13

Barn med CI
- en sammanfattning av diskussioner
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Barn med CI har en sak gemensamt. De har ett @Wrigt ar de unika individer. Som for
vilken annan grupp av barn som helst galler attfidess demografiska och sociala olikheter
mellan dem. Det finns barn som ar indtvanda och bam &r utatvanda. Det finns barn som
lar sig pa ett satt och barn som lar sig pa etafsatt. Nagra barn anvander sig bara av det
talade spraket, nagra av dessa barn lar sig mettaalat sprak samtidigt, andra anvander
tecken som stod till tal och nagra anvander doeelseinsprak i vissa situationer och det talade
spraket i andra sammanhang.

En majoritet av barnen med CI & dova men andebeselskadade barn véaxer i takt med att
operationskriterierna for grad av horselnedsatt@indras. Utav de déva barnen ar merparten
fodda déva med okand orsak. Nagra barn har dralavatsrus som lett till dovhet (CMV),
andra har diagnoser dar dovhet ingar ( tex Ushedrsyn) och for nagra finns det arftliga
forklaringar. Utav dem som fétts hérande men blddiva &r meningit den huvudsakliga
orsaken. Det finns en uppfattning att barn som itbldbva av meningit far samre
taluppfattning an andra barn med CI. Fér dennaatpphg fann vi inga belagg i forskningen
da andra samtidiga paverkansfaktorer ocksa vags in.

Barnens samlade erfarenheter av ljudvarlden variBra som blivit dova under spadbarnstid
eller tidig barndom har andra erfarenheter &n dem &r fédda dova. Det finns forskning
som visar att ocksa mycket ringa horsel forstavkh@rapparat fore operation bidragit pa ett
positivt sétt till barnens utveckling efter opeoati

De som opererats tidigt har andra forutsattningadé som opererats vid senare alder. Den
totala mangden eller tiden av auditiv deprivationi&gre och detta har forklarats leda till
mindre negativ paverkan pa sadana neurologiskapitrom, perceptuella och talmotoriska
processer som ar viktiga for talandet. Operatiatesédir ocksa den enstaka faktor som sarskilt
lyfts fram som forklaring till olika utvecklingsflopp hos barnen. Vad som menas med tidig
har dock varierat genom aren. For nagra ar sedpfatigdes den kritiska aldern till 6 ar,
senare sanktes den till 5 ar, sa till 3 &r ochatastdet om 4-6 manader.

Det flesta barn med CI ar "bara” horselskadade ménga har ytterligare funktionsstérning i
tillagg till sin grava horselskada eller dovhet.ritor andelen ar av barn med Cl som ocksa
har funktionsnedsattning inom motoriska, kognitimauropsykiatriska eller andra funktioner
ar dock inte klart. | en amerikans studie uppge4/atav barn som fods déva ocksa har annan
funktionsstérning. | en svensk studie av barn medisa uppges 3,5% ha grav
horselskada/dovhet. En vanlig uppfattning ar attlane30-40% av barn med CI har
ytterligare funktionsnedsattning.

Det &r inte givet att ett ytterligare funktionshémdir kant om barnet opereras vid tidig alder.
Detta kan vara en anledning till att det finnsséttbegransat antal studier av den talsprakliga
utvecklingen hos barn med ClI som ocksa har annanktinsstorning i tillagg till
horselnedsattningen. De data som finns visar &ggravt flerhandikappade barn drar nytta
av sitt Cl aven om de inte borjar tala.

Inom gruppen barn med ClI finns ocksa de som hapeunifik sprakstorning. Vilka dessa barn
ar avslojas inte sa latt eftersom den specifikadksgiorningen i princip forstarker de
svarigheter som den grava horselskadan/dovheWvaetigtvis uppskattas 5% av alla barn har
svarigheter att forsta och/eller producera taldlspitan att det finns nagon medicinsk, sociala
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eller kognitiv forklaring. Dessa barn har svariglhiemed auditiv perception som auditiv
uppmarksamhet, diskriminering och auditivt korttrdsne.
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