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Forord

Projektet Barn med Cochlea Implantat (CI): Utvikling av en modell for sprakstimulering og
sprakutvikling startade 2003 och avslutades 2005. Projektet var ett samarbete inom Statlig
specialpedagogisk stgttesystem och omfattade fyra olika kompetansesenter. Det fanns en
styrgrupp med representanter for tva kompetansesenter, Universitetet i Oslo och
Rikshospitalet i Oslo. Projektledare var professor Iréne Johansson.

Styrgrupp
Erna Horn, Institutt for spesialpedagogikk, Universitetet i Oslo
Ole Petter Olsen, Sgrlandet kompetansesenter, Kristiansand
Monica Ingemarsson, Sgrlandet kompetansesenter, Kristiansand
Gudmund Eikli, Nedre Gausen kompetansesenter, Holmestrand
Marte Uggen, Rikshospitalet Oslo

Deltagare
Mogller kompetansesenter
Anne Heian, audiopedagog
Grete Munkebye, cand. polit.

Nedre Gausen kompetansesenter
Unni Line Ottersen, cand. polit.
Torill Amundsen, cand.polit.

Skadalen kompetansesenter
Borghild Landsvik, cand. ed.
Else M. Strand, cand.polit.

Sgrlandet kompetansesenter
Kirstin Bergem, cand. ed.
Arlene Temte, cand.ed.

Denna projektredovisning &r skriven for publicering pa webben. Strukturen av rapporten 4r en
oversiktlig och kort grundtext som kompletteras med ldnkar med mer detaljerade texter. Den

som vill ha oversiktlig information om projektet ldser bara grundtexten medan den som vill
virdera kunskapsprocessen i projektet ocksa ldser lankarna.

Juli 2006

Tréne Johansson
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Sammanfattning

Projektet ”Barn med Cochleaimplantat (CI): Utvikling av en modell for sprakstimulering og
sprakutvikling”(2003-2005) var inriktat pa promotion, kompetensokning och -spridning. Den
grundldggande fragan var hur man gor for att na ut med kunskap. Projektet begriansades till att
gilla implementering av ett pedagogiskt koncept som utvecklades i ett samtidigt svenskt
projekt'. Deltagande var tre kompetansesentre med horsel som ansvar; Nedre Gausen i
Holmestrand, Skadalen i Oslo, Mgller i Trondheim samt Sgrlandet kompetansesenter i
Kristiansand med landsomfattande ansvar for Tidlig stimulering.

Projektet byggdes upp kring en central projektgrupp. I denna grupp deltog atta réidgivalre2
anstédllda vid de fyra kompetansesentren. Gruppens arbetssitt var problemorienterat med
utgangspunkt 1 egna fragestillningar kring framst pedagogiska, sprakliga och
psykodynamiska fragestillningar. En kunskapsprocess, som startade vid det forsta motet och
som pagick under de tva ar som projektet varade, resulterade i en spetskompetens i
handledning i tidigt insatt talsprakstraning till sma barn med CI.

De atta radgivarna ledde var sin lokal projektgrupp av vuxna kring ett kasusbarn. De lokala
projektgrupperna hade ansvar for kasusbarnens spraktraning men de fick forslag pa 6vningar,
material och samarbetsformer av deltagarna i den centrala gruppen. Sammantaget i de lokala
grupperna har 93 personer deltagit. Erfarenheter har gjorts 1 de lokala grupperna och viktig
kunskap har utvecklats utifran behov av individuella 16sningar.

Virdefulla erfarenheter har gjorts i detta projekt. Behovet av satsningar pa forskning och
utvecklingsarbete inom det sprakpedagogiska faltet dr tydligare for oss vid projektens slut @n
vid deras borjan. For att kunna erbjuda alla barn en god pedagogisk uppfoljning efter
operation krivs kunskaper inte endast om att-forhallanden utan ocksa om hur- och varfor-
forhallanden i den talsprakliga utvecklingen hos barnen. Och det behovs andra procedurer,
nya material och tillvigagangssitt vid utvirdering och ldrande.

I tydlig relief framstar ocksa behovet av promotion. Alla barn, oavsett demografiska, sociala
och ekonomiska faktorer eller personliga egenskaper ska ha ritt till det stod de behdver for att
utveckla sig pa ett optimalt sitt. Denna vision ligger idag langt borta.

! Projektet “Talutveckling hos sma barn med Cochlea implantat; en interventionsstudie” 2002-2006 Karolinska
Universitetssjukhuset Stockholm, Sverige

2 Torill Amundsen, Kirstin Bergem, Anne Heian, Borghild Landsvik, Grete Munkebye, Unni Line Ottersen,
Else Marie Strand & Arlene Temte
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Bakgrund

Bakgrunden till detta projekt var att vi hade en nyfikenhet pa hur ett cochleaimplantat (CI)
paverkar sma barn med dovhet eller grav horselskada. Det fanns ocksa en Onskan hos
fordldrar och personal inom forskolan om mer systematisk uppfoljning efter operation.
Efterfragan av modeller, metodik och material var stor.

Historien om cochleaimplantat #r kort. Aven om det dr en mycket gammal drom att ge
personer med dovhet formagan att hora pa elektrisk vég, var det forst pa 1970-talet som de
forsta operationerna av vuxna skedde. Den forsta person under 18 ar som fick ett CI skedde i
USA 1980. Operationer pa sma barn drojde ytterligare nagra ar och det var inte forrdn pa
1990-talet som operationer pa barn borjade goras mer regelbundet i Norden.

Under loppet av ungefir 10 ar har utvecklingen gatt rasande fort. Barnen opereras vid allt
lagre aldrar, de far implantat pa bada 6ronen och implantatens tekniska kvaliteter forbittras.
Kriterierna for en operation fordndras ocksa. Idag erbjuds de allra flesta barn som fods dova
eller blir dova genom sjukdom eller skada i Norge ett CI. Antalet barn med CI okar stadigt ar
fran ar ocksa darfor att barnen opereras vid allt 1dgre aldrar.

Forvintningarna pa vad ett CI kommer att betyda for barnet har gradvist okat. Som en
gemensam namnare framstar dock malet att barnen pa olika sitt ska bli delaktig av
ljudvirlden runt omkring dem. Motivet hos fordldrar, som ldt operera sina barn for 10-15 ar
sedan var att ett CI skulle forbittra barnens spatiala orientering och gora det mojlighet for
dem att uppticka ljudsignaler i omgivningen, ge dem storre valfrihet i kommunikation samt
underlitta en tvasprakighetsutveckling. Under de senaste 10 aren har forvintningarna bade
hos foréldrar och myndigheter alltmer kommit att handla om talspraklig kommunikation. Ien
rapport fran det norska Sosial- og helsedirektoratet’ sigs att "Mdisemingen er at Cl-opererte
barn skal ha talesprak som eneste eller viktigste kommunikasjonsform”.

Varje epok har sina tankemonster och politiska beslut. Vi lever nu i en epok dir barn med CI
forvintas att ldra sig att anvianda det talade spraket i kommunikation. Var nyfikenhet géllde
bla hur vil grundad denna vision ir i tidigare kunskaper.

Projektets syfte

Projektets dverordnade och langsiktiga mal var att vara ett bland flera bidrag till att alla barn
med CI ska fa det stod och den hjilp i sin talsprakliga utveckling som han eller hon behéver,
oavsett kon, alder, boendeort, sociala forhallanden eller andra funktionsstorningar i tilldgg till
dovhet eller grav horselnedsittning.

Fokus for projektet dr stimulering till ett talat sprak. Inom ramen for projektet togs darfor inte
teckenspraket upp. De forildrar i projektet som valde bade teckensprak och talat sprak
respekterades och uppmuntrades dock att gora detta.

I Cochlea-implantat (CI); hjelp til et hprende liv. En rapport fra Sosial- og helsedirektoratet 2006
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Det 6verordnade och ldngsiktiga syftet har i vart tvaaring projekt brutits ned i tre delmal:

e att inom projektgruppen oka kompetensen om talat sprak, talutveckling, talstorning,
talspraktraning och handledningsprocesser, i allmédnhet och avseende barn med CI i
synnerhet.

e att samla erfarenheter av det pedagogiska arbetet med barnen i projektet vad giller
samarbete, strategier, metodik, material och evaluering

e att sprida erfarenheter vid personliga moten, kurser, konferenser och genom artiklar.

Det tredje delsyftet dr grundlidggande for det 6verordnade malet. Att veta vilka erfarenheter
man ska sprida och hur man gor for att na ut med dem r en stor pedagogisk utmaning. Det
giller att na beslutsfattare och politiker sa att de forstar att barn med CI behover extra stod
och stimulans i sin talsprakliga utveckling. Det giller att na foréldrar for att de ska bli ”dgare”
till sa mycken information och insikt att de utifran sitt barns behov kan vilja bland olika
metoder och modeller. Det giller ocksa att na personal inom forskola och skola sa att de pa ett
systematiskt och individualiserat sitt tar tillvara talsprakstraningen men ocksa att de lér sig att
se det enskilda barnets utveckling och behov.

Projektets organisation

I projektet har totalt fler in 100 personer deltagit. Atta av dessa har varit nyckelpersoner i
projektet - vara kasusbarn. Ovriga personer har varit indelade i tvd grupper; dels en central
projektgrupp, dels lokala projektgrupper som bildats kring projektets atta kasusbarn. I figur 1
visas att varje deltagare i den centrala projektgruppen forutom projektledaren, hade ett
kasusbarn och en lokal projektgruppen knuten till sig.

Styrgrupp

Central projektgrupp

Figur 1. Projektets uppbyggnad.
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Kasusbarnen

Kasusbarnen soktes aktivt och valdes ut efter ett par grundldggande kriterier; operationsalder,
kon och geografisk spridning i landet. Foridldrarna till barnen informerades om projektet och
inbjods till ett mote utan nagra forpliktelser om ett deltagande. Till samma mote inbjods ocksa
personal vid barnets forskola, PPT och andra viktiga personer. Vid motet informerades det
projektets tidsramar, syfte och innehall. Denna information gavs ocksa skriftligt. Fordldrar
och ovriga inbjudna fick ett par veckor att tinka Over erbjudandet om projektdeltagande.
Samtliga accepterade att de och deras barn skulle komma att bli nyckelpersoner i projektet.
Ett samtyckedokument undertecknades.

Totalt atta barn, fyra flickor och fyra pojkar fodda 2001-2002 , blev projektets kasusbarn. Tva
barn bodde i Osloomradet, tva i mellersta Norge, tva i sddra Norge och tva i sydostra Norge.
Alla barn utom ett har norska som enda sprak medan ett barn har norska som sprak pa
forskolan och ett annat sprak i hemmet. I tabell 1 presenteras barnen med avseende pa alder
vid operation och orsak till dovhet.

Tabell 1. Presentation av kasusbarnen

Barn Operations- Orsak till
alder dovhet
man

Flicka 12 Okénd

Pojke 14 Meningit

Flicka 17 Meningit

Pojke 20 Okind

Pojke 23 Heriditar

Flicka 26 Hereditér

Flicka 28 Okénd

Pojke 30 Okind

De atta barnen opererades da de var mellan 12- 30 manader gamla. Processoranpassningen
skedde under de efterfoljande 1-3 manaderna for alla utom for ett barn, dér ett tekniskt fel
fordrojde processen.

Utav de atta kasusbarnen &r fyra fodda utan horsel, tre barn har en horselrest och tva barn blev
dova under forsta levnadsaret till f6ljd av meningit. For tva barn dr orsaken till dovheten
hereditidr medan orsaken for fyra barn ar okénd.

Da barnen genomgatt sin CI operation valde fordldrarna till alla barn utan ett att barnen skulle
léra tal och tecken parallellt.
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Tre av barnen har vistats heltid pa forskola for barn med horselproblem, ett barn har haft delat
uppldgg och vistats halva tiden pa specialforskola och halva tiden i vanlig forskola. Tre barn
har tillbringat all tid pa vanlig forskola och ett barn har haft sin bas pa vanlig férskola men
tillbringat olika perioder pa andra inréttningar.

Central projektgrupp

Den centrala projektgruppen omfattade projektledaren och atta radgivare vid deltagande fyra
kompetansesenter

Denna grupp samlades till ett tva-dagarsmote varje manad med uppehéll for ferier och jul.
Gruppens arbetssitt var problemorienterat med utgangspunkt i fragestédllningar kring framst
sadana pedagogiska, sprakliga och psykodynamiska fragestillningar, som deltagarna mott i
det praktiska arbetet i de lokala projektgrupperna.. Utifran videoupptagningar av kasusbarnen
gjordes ocksa bedomningar av barnens talsprakliga utveckling och det upprittades
maldokument for triningen for det enskilda barnet. Forslag pa Ovningar och material
presenterades. Det blev en kunskapsprocess, som startade vid det forsta motet och som pagick
under de tva ar som projektet varade.

Lokala projektgrupper

Kring varje kasusbarn byggdes en lokal projektgrupp upp. Deltagarna i dessa grupper var
familjemedlemmar (fordldrar, syskon, sldktingar), vidnner till familjen och personal
(pedagoger, assistenter, specialpedagoger/logopeder/audiopedagoger, avdelningsledare,
personal vid PPT, musikterapeut, sjukskoterska) samt handledare som tillhorde den centrala
projektgruppen . Handledaren var ocksa den som ledde gruppens méten och arbete.

Sammansittningen av de atta grupperna har varit olika bade till storlek och karaktir. Kring
nagot barn har gruppen varit ett professionellt nidtverk som samarbetat med fordldrarna. Kring
nagot annat barn har gruppen haft ett stort inslag av icke-professionella personer. Mellan
dessa ytterligheter fordelar sig 6vriga lokala projektgruppers sammanséttning.

I alla lokala projektgrupper har det funnits en kédrna av personer som deltagit mycket flitigt
men ocksa personer i periferin som deltagit sporadiskt och med mindre delaktighet.

De lokala projektgrupperna har samlats till regelbundna méten. Dessa moten har dgt rum pa
olika platser och med olika frekvens beroende av de behov som funnits i grupperna. I de flesta
grupper har motena skett i det fysiska rummet men i nagon grupp har ocksa méten skett via
bildtelefon. Nagon grupp har alltid motts pa forskolan medan andra grupper har véxlat
motesplats mellan hemmet, forskolan och kompetansesentret.. Motena har hallits var 4 — 6
vecka och de har varat 1%2-2 timmar. I borjan av projektperioden fanns det behov av kortare
tid mellan motena och ocksa lingre motestid, men i takt med att deltagarna i de lokala
grupperna blivit mer sjédlvstindiga har motesfrekvensen reducerats.

* Torill Amundsen, Kirstin Bergem, Anne Heian, Borghild Landsvik, Grete Munkebye, Unni Line Ottersen,
Else Marie Strand, Arlene Temte & Irene Johansson
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Motena i de lokala projektgrupperna har varit fokuserade pa kasusbarnens spraktrianing och de
har varit strukturerade i tre block:
e Evaluering av periodens Ovningar och material, ofta med videoillustrationer av
traningssituationer.
e Genomgang av forslag till nya 6vningar och material.
® Diskussion kring forslag och motforslag samt beslut om vad som ska goras till nédsta
mote.

Vid motena har det ocksa beslutats vem eller vilka som ansvarar for att kasusbarnet far den
spraktraning som bestdmts. Spraktraningen ir baserad pa daglig basis och genomf6rs i barnets
vardagliga miljo.

Arbetssatt i projektgrupperna

Arbetet i och mellan den centrala och de lokala projektgrupperna har skett pa ett sitt som
inspirerats fran olika teorier om kunskap, ldrande och fordndring, framst den kulturhistoriska
skolan (Leontiev 1977/1986;Vygotsky 1934/1999, 978), amerikansk pragmatism (Dewey
1933/1986, Cherryholmes 1988), enrichment (Feuerstein 1980) och empowermentrorelsen
(Freire 1974, Askheim 2003). Med denna utgangspunkt kom grundliggande pedagogiska
begrepp i vart arbetssitt att bli familjeorientering, partnerskap och maktfordelning, behov och
motiv, reflexivt tidnkande och medvetandegérande, problembaserat ldrande och
problemlosning.

Arbetssittet har bestamts av tre premisser. Den forsta sdger att familjen dr den framste
experten pa sitt eget barn och sin livssituation. Den andra premissen hidvdar att ménniskans
kunskap dr bestimd av hennes sprak och att spraket mojliggér men ocksa begrinsar en
ménniskas vetande och tdnkande, vilket i sin tur paverkar hennes handlande. Den tredje
premissen handlar om att barn utvecklar sitt sprak i interaktion med andra under inflytandet
av skilda historiska och kulturella gruppfaktorer.

Med utgangspunkt i dessa tre premisser blev det viktigt att utveckla en metodik dir
familjernas unika kunskaper togs tillvara, bade da det giller att gora bedomningar av barnets
utveckling och da det giller att fatta beslut om olika riktlinjer och detaljer i barnets
talsprakstrianing. Metodiken byggde pa egen erfarenhet, samtal, reflektion och kollektiv
begreppsbildning for att de vuxna skulle fa mojligheter att lira relevanta begrepp och
sprakliga sammanhang. Ocksa for den kollektiva diskussionen och det gemensamma ldrandet
om sprak och barns sprakutveckling krivdes utveckling av de vuxnas sprak.

Var arbetsmetod kan beskrivas som ett instrument for att hdvda samtliga projektdeltagares
rattigheter att delta, fatta beslut, agera och utvecklas. Metoden dr processorienterad med starkt
fokus pa omsesidighet, delaktighet och respekt. Processen har skapats av en vixelverkning
mellan praktiskt utférande/experimenterande i perioderna mellan moéten i de lokala
projektgrupperna samt diskussioner och reflektioner pa tva nivaer, dels i de lokala
projektgrupperna, dels i den centrala projektgruppen. Icke-professionella deltagare har
tillmétts samma betydelse i samarbetet som de professionella i bade de lokala och den
centrala projektgruppen. Alla har inte haft samma uppgifter eller samma inflytande 6ver varje
led 1 processen, men vars och ens bidrag har varit viktiga for den helhet som vixte fram i
projektet.
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Talsprakstraningen

De birande tankarna i projektets pedagogiska koncept har varit att talsprakstriningen ska
bakas in i de vardagliga rutinerna och att barnen ska tréna sitt sprak tillsammans med personer
som ir viktiga i deras liv. Motiveringen till detta synsitt dr en syntes av olika teoriers syn pa
utveckling och ldarande, framfor allt den humanekologiska teorin (Bronfennbrenner 1979), den
kulturhistoriska skolan, speciellt verksamhetsteorin (Vygotsky 1934/1999; Leontjev
1977/1986), enrichmentteorin (Feuerstein1980) och fenomenologin (Merleau-Ponty 1973).

Den traning de atta kasusbarnen erbjudits har sett olika ut beroende av en rad faktorer men
fokus har varit fonologi och prosodi. Det har varit de lokala projektgruppernas ansvar att
anpassa yttre betingelser, material och metodik till det enskilda barnet. Dessa anpassningar
har gjorts utifran forslag fran den centrala projektgruppen.

Yttre betingelser.
Till yttre betingelser kan plats, tid, personalresurser och mojligheter till generalisering riknas.

Barnen har fatt sin huvudsakliga taltrdning pa forskolan. Den personal som haft huvudansvar
for barnens taltrining har for tre av barnen lang erfarenhet av barn med dovhet och grav
horselskada. Personal inom den vanliga forskolan har saknat denna erfarenhet. Teckenspraket
eller Tecken som stod till talet har varit olika mycket tillgdngligt av denna anledning.

Nagra barn har under hela projekttiden haft en egen triningsstund tillsammans med en vuxen.
Ett par barn har delat den vuxnes uppmairksamhet med ett annat barn och nagra barn har haft
enskild trianing ibland och ibland trdning i barngrupp.

For alla barn giller att de haft nagon typ av strukturering vad géller

e Plats tex ett speciellt rum som bara anvénds for detta andamal, en speciell plats i ett
rum som ocksa har andra funktioner tex att sova i. olika platser beroende av 6vningens
karaktir

e tid tex dagligen k1 09.00.

® 9vningspassets lingd tex 30 minuter

e ritualer vid nyinldrning tex Gvningspasset inleds med att barnet tar fram pasen med
ovningsmaterial och avslutas med att barnet plockar in materialet i pasen och ligger
den pa sin plats.

e generalisering tex sa snart barnet lirt en 6vning, gors den i barngruppen tillsammans
med andra barn. Tex de stavelser som trinas sjungs av alla barnen pa kinda
barnmelodier som babababa till melodin Bi bé lille lamm

Pedagogiska principer

Det sitt som talsprakstrianingen genomfordes pa bestimdes ytterst av de beslut som fattades i
de lokala projektgrupperna. De fick forslag pa olika material och hur de olika materialen
skulle kunna anvidndas och efter diskussioner fattade de egna beslut om strategier och
metodik.

Som en grund till de forslag som gavs till de lokala projektgrupperna ligger ett tinkande kring
hur barn ldr sprak och hur de utvecklar sitt talade sprak. Ett 6vergripande perspektiv ar att det
ar barnet som lér sig sjélv, trdnar sig sjédlv och utvecklar sig sjédlv. I denna process soker barnet



Side 11 av 55

mal och mening och en viktig del i larandet &r att barnet forstar relationen mellan orsaken till
en spraklig handling, dess utférande samt den konsekvens den har. Barnet drivs av en
nyfikenhet, en lust att bli utmanad och en skaparkraft att 16sa problem.

I det tinkande som framhaller att det finns en kontinuitet i barns utveckling, &r tidigare
erfarenheter och kunskaper viktiga premisser. Barnet utnyttjar dem for att underlitta sitt
larande av nya fardigheter och kunskaper om avstandet mellan tidigare och ny kunskap dr
tillrdckligt liten och sammanhédngande. Detta giller utveckling i stort som i smatt.

Barnet tréinar sitt sprak som en del av hela sin utveckling i samspel med andra och inom
ramen for den kultur han/hon tillh6r. Alla sinnen samverkar och den kognitiva, motoriska,
personliga och sociala utvecklingen hinger samman i ett system. Den talsprakliga
utvecklingen dr multimodal och intersensoriell dven om det riacker med den auditiva
perceptionen for att ta emot och tolka ett talat budskap da man vil har den kompetens som
behovs.

Barnet lar sitt sprak i samspel med andra. Detta géller ocksa den auditiva perceptionen i den
fas da barnet borjar associera ljudmonster med objekt (Baldwin et al 1996; Werker & Yeung,
2005). Att dela uppmérksamhet med en annan person star fram som en faktor som underlittar
larandet av olika sprakliga egenskaper.

Barnet lédr sig sjalv men vi andra kan vara nyttiga for barnet genom att tydliggora, skapa
sammanhang eller ta bort yttre hinder pa végen till lirande och utveckling (Feuerstein 1980).

I vart projekt har foljande principer styrt de forslag som ldmnats till de lokala
projektgrupperna:

Tydliggorande

Abstrakta sprakliga enheter har konkretiserats med hjidlp av fiarg, form, struktur, rorelse,
metaforiska bilder eller vanliga foremal. Tydliggorandet har byggt pa principer om det
multisensoriella larandet

Struktur

I forslagen till hur 6vningarna skulle kunna goras har ritualer av olika slag anvints. Det kan
gilla yttre forhallanden eller interna strukturer i dvningarna. Strukturerna tjdnar som ramar
kring sjdlva ovningsuppgiften men de skapar ocksa sammanhang eftersom en del hinger
samman med andra delar till en helhet.

Kontinuitet

Olika 6vningar hdnger samman med varandra for att skapa storre helheter. Variationer sker i
sma steg, dir det ena bygger vidare pa det andra. Under projektets gang har 6vningsforslagen
alla barn f6ljt samma ordning men det maste betonas att sa inte ska ske da projektet ar dver.
Den sjélvklara principen dr anpassning till det enskilda barnet i alla aspekter!

Fokus — variation

Den gemensamma och delade uppmirksamheten &r av stor betydelse for det tidiga

larandet av talsprak. Ett sitt att underlitta detta &r att lyfta fram och tydliggora fokus for bade
vuxna och barn. Vi har valt att sétta enskilda ljud i fokus. Varje fokus bearbetas dock bade pa
djupet och bredden med olika typer av variationer, savél sprakligt som pedagogiskt. Kring
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varje fokus foreslas darfor manga olika dvningar som de lokala projektgrupperna kan vilja
bland.

Trining i lek och vardag

De forslag till 6vningar som de lokala projektgrupperna fatt, har innehallit underlag till
nyinldrning for barnet. For vissa barn forsvaras den initiala inldrningen om den yttre miljon
ar storande eller intressant i nagot avseende. Det kan skapa svarigheter for barnet — och den
vuxne! - att halla uppmirksamheten och koncentrationen. Energi spills i onddan. Andra barn
kan ldtt koncentrera sig ocksa i storande miljoer.

Den initiala inldrningen dr dock bara borjan pa lirandet. Den trining som maste folja pa
denna ska ske i barnets naturliga aktiviteter under dagen; i lek, vid matbordet, vid sdnggaende
eller pd promenad. Genom att anvinda det man lirt sig tillsammans med andra i naturliga
sammanhang, vixer insikten om mal och mening fram.

Innehallet i taltrdningen.
De atta kasusbarnen har erbjudits 6vningar och material. Inom ramen for detta projekt har

inga nya ovningar eller nytt material skapats. De material som anvints har tagits fram i andra
projekt och kommer dérfor inte att presenteras i denna ralpport5 6

I projektet holl vi en fast struktur i dvningarna och en bestimd ordning mellan dem. Det var
sedan de lokala projektgruppernas uppgift att anpassa 6vningarna till varje enskilt barn. Det
kunde betyda att vissa Ovningar modifierades och att andra helt utelimnades. For att
underldtta hanterandet av Ovningarna, packeterades de i mappar som numrerades i
ordningsfoljd.

Varje mapp hade samma interna struktur som omfattade f6ljande talsprakliga parametrar:

Oralmotorik.
De oralmotoriska 6vningarna var huvudsakligen talférberedande och anvindes sa linge som

barnen behdvde dem. For ett par av barnen provades gomplattor som hjdlpmedel for att bli
oralmotoriskt medveten.

Perception.
Alla dvningar i forslagen startade med lyssningsovningar. De vuxna tillignade sig en ritual
dir varje ny 0vning inleddes med foljande steg som en grund for imitation och artikulation:
¢ Auditiv uppmérksamhet
Auditiv orientering
Auditiv diskrimination
Auditivt minne
Auditiv igenkédnning/identifikation
Forstaelse

> Johansson I & Bengtsson K 2006. P tale om tale. S@gne:Songvaar Industrier (bearbetning till norska av
Bengtsson K & Johansson I 2003. ”Samtal om Tal”, Karlstad Universitet)

6 Projektet "Talutveckling hos smé barn med Cochlea implantat; en interventionsstudie” 2002-2006 Karolinska
Universitetssjukhuset Stockholm, Sverige. Projektet kommer att rapporteras hosten 2006
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® Tolkning

Malen i dessa steg &dr forbéttrad auditiv perception men sittet att utféra Gvningarna pa var
inter- och multisensoriellt (Gogate et al 2001; Houston et al 2003; Werker & Yeung 2005). For
att kunna variera lyssnandet i mycket sma steg, har nonsensmaterial anvénts framfor allt pa
stavelsenivan.

Fonologi.

Den roda traden mellan 6vningsmapparna var fonologin. Varje mapp koncentrerades kring ett
ljudfokus som behandlades pa tre fonologiska nivaer:

e  Ordniva

e Stavelseniva

e Fonemniva

Uppldggningen var densamma i alla 6vningsmappar for att underlitta for bade vuxna och
barnen. En fast struktur kan spara energi, halla fokus och skapa trygghet.

Prosodi.

De fonologiska dvningarna biaddades in i prosodiska ramar. Pa ordniva varierades monster for
ordprosodi. Pa stavelseniva trdnades inte enbart enstaka stavelser utan ocksa kedjor av
stavelser som varierades med monster ur satsprosodin. Denna del 1 trdningen var speciellt
intressant eftersom prosodin &r sa viktig for talets forstaelighet.

Artikulation

Artikulationsdvningarna foljde de fonologiska dvningarna och de genomfdrdes enligt en fast
ritual enl féljande:
¢ Direkt imitation. Eftersdgningen sker 1 samtidighet med modellens uttal.
e Fordrojd imitation. Eftersdgningen sker inte 1 samtidighet med modellen. Ju lidngre tid
det tar fran modellens uttal tills barnet ska imitera desto storre belastning pa minnet
¢ Elicitation. En artikulation lockas fram av barnet genom nagot yttre stimulus som &r
knutet till ljudet, stavelsen, ordet, frasen eller det prosodiska ménstret. Det kan vara ett
objekt, en bild, ett tecken eller en rorelse. For att ha hog systematik 1 dessa dvningar
anviandes nonsensematerial omvéxlande med riktiga ord och fraser
e Spontan produktion. Barnet trinar kontroll 6ver nya artikulationsmonster 1 sin
spontana  talsprakliga kommunikation. Det dr sjilvklart —malet —med
artikulationstrdningen att barnet ska kunna siga ljud, stavelser, ord, fraser och satser
pa ett sadant sitt att andra forstar. Det beh6vs mycken trining innan detta mal &r
uppnatt, dven om artikulationen vid imitation och eliciation ar god.

Ett par av barnen har provat gomplatta som hjidlpmedel att finns artikulationsstdllen och
spatial orientering i munnen.

Rost

Prosodins redskap i dr hog utstrickning rosten. Rostens samarbete med luftflodet fran
lungorna och lufttrycket under stimbanden har avgorande betydelse for sats- och
ordintonation, sats- och ordbetoning och rytm. Dessutom bestdms skillnaden mellan tonande
och tonldsa ljud av det som sker i rosten.
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Rostdvningarna har 1 allt visentligt varit multisensoriella. Vissa har involverat hela kroppen,
andra har engagerat de auditiva, visuella, taktila och finmotoriska sinnena.

Medvetenhet

Den multisensoriella uppldggningen av 6vningarna har ocksa haft som mal att lyfta fram de
fenomen som barnet trinat pa. Medvetenhet om abstrakta foreteelse som tex ord, stavelser
eller ljud vixer successivt fram hos barnet och den #ndrar karaktéir under utvecklingens gang.
Under tidiga skeden i utvecklingen skapas det dock associationer mellan ljud och ljudmonster
och objekt (som kan ses och tas pa) om dessa upptrader enligt principen om temporal och
spatial samtidighet (tex Baldwin et al 1996; Gogate & Bahrick 1998). Objekten blir konkreta
“krokar” som en abstrakt enhet kan hidngas upp pa. Efter hand och med sprakets hjilp
utvecklas dessa associationer till en annan typ av medvetenhet.

I 6vningarna uppmanas de vuxna att tala med barnet om vad som sker i de olika 6vningarna —
helt enkelt att forsoka att sétta ord pa ljud, stavelser, ord och prosodi.

Ovningarna i detta projekt har helt koncentrerats pa en del av sprakets formsida; talets
fonologi och prosodi. Vi har inte erbjudit barnet Ovningar till syntax, morfologi eller
semantik. Darfor innehaller 6vningarna inte heller begreppstrining i sig, dven om begrepp
anvinds da fonologin och prosodi trinas pa ordnivd. Ovningarna saknar ocksa en linje och
genomtinkthet da det giller talsprakets pragmatik, dven om aspekter av detta diskuterats av
de lokala projektgrupperna da 6vningsforslag har anpassats till det enskilda barnet.

Erfarenheter och kunskapsutveckling i projektet

Kasusbarnens talsprakliga utveckling.

Det lag inte i projektets syfte att beskriva barnens talsprakliga utveckling. Vi har emellertid pa
ett kontinuerligt sétt foljt deras utveckling genom video, dagboksanteckningar och testningar
(ESP, CDI, Reynell, fonemtest) som ett led i den kunskapsprocess som var ett av projektets
mal. De atta kasusbarnen &r atta unika individer som tilldgnat sig det talade spraket med olika
hastighet och pa olika sitt. Samtliga barn kommunicerade vid projektets slut med talat sprak,
om in i olika grad av komplexitet. Det dr var uppfattning att de haft nytta av den talsprakliga
stimulans och 6vning de fatt i projektet.

Kunskapsprocessen i1 den centrala gruppen

I den centrala gruppen paborjades en kunskapsprocess vid det forsta motet. Denna process
fortsatte pa ett kontinuerligt sitt genom hela projektet. Fragestillningar som aktualiserats i det
pedagogiska arbetet med spraktraningen av barnen eller i handledningen av de lokala
projektgrupperna gav stoff till manga olika dmnen att férdjupa. Vissa amnen diskuterades vid
alla eller néstan alla moten, andra dmnen dgnade vi mindre moda och tid till.

I det foljande redovisas ndgra viktiga diskussionsdmnen. Detta gors ytligt i den lopande
texten. En mer detaljerad sammanfattning av diskussionspunkter samt presentation av anvdnd
litteratur dppnas om man klickar pda markerade ord i texten,
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Cochleaimplantat

Cochleaimplantatet var sjdlva forutsittningen for verksamheten i vart projekt. Ingen av
deltagarna i projektet var tekniker, audiolog eller ldkare varfor var diskussion kring
implantatet holl sig pa en mycket allmén niva. Vi nojde oss med att veta principerna for ett
cochleaimplantat (bilaga 1) samt skaffa oss gemensamma begrepp att anvinda da vi i var tur
ska informare andra.

Metoden att samarbeta

En staende punkt vid vara diskussioner var den samarbetsform for spraktrianingen vi valt. Helt
utan tvivel dr en deltagarbaserad modell krivande av dem som deltar. Det svaraste av allt dr
att man pa forhand inte vet vad som kommer att ske; det saknas facit i ett processarbete som
syftar till kunskapsutveckling. Utan att ha klart definierade steg och verktyg kénner manga sig
osdkra och otrygga och andra har svart att se framsteg utan resultat som kan mitas med
objektiva metoder och behandlas statistiskt.

Manga av deltagarna i de lokala projektgrupperna hade traditionella forvintningar pa
handledarna i den centrala gruppen. De forvintade sig att handledaren skulle tala omfor dem
vad de skulle gora, vilka material de skulle anvédnda, hur linge barnet skulle trana och kanske
visa pa vilket sitt traningen skulle ske. Andra lokala projektgruppsdeltagare forvintade sig
att de skulle fortsdtta att jobba som de tidigare gjort och att handledarnas uppgift
huvudsakligen vore att bekrifta dem. Att i stéllet for det traditionella sédttet motas av en
handledare som i forsta hand lyssnade och som bara gav forslag pa 6vningar, material och
utforande kindes svart. Annu mer ovant var det att alla inbjods till att ha synpunkter pé
forslagen eller motforslag och att det skulle fattas gemensamma beslut. Detta gillde for savil
deltagarna i de lokala grupperna som for handledarna i den centrala gruppen.

Partnerskapstanken, som dr biarande inom empowerment (bilaga 2) betonar att allas bidrag &r
lika viktiga och att alla har en lika viktig roll. Detta forefoll oss vara léttare att acceptera i
skrift &n i verkligenheten. Det blev en lang process att dndra det traditionella tinkandet och
det fordndrades inte namnvirt hos vissa deltagare ens efter tva ars projekttid.

I den centrala projektgruppen hade vi regelbundna diskussioner om forviantningar, funktioner
och roller i samarbetet kring kasusbarnen. Det fanns speciellt manga fragestéllningar kring
hur personer ska kunna ansvarliggoras och ta sitt ansvar i ett deltagarbaserat samarbete som
vart projekt. Det var uppenbart att manga virjde sig for att ta ansvar. Man ville helt enkelt inte
ha ansvar.

Vi talade om vikten av tydlighet och gemensam Overenskommelse vad géllde tridningens
innehall och utférande. Lite successivt forstod vi hur avgorande det &r att deltagarna kring ett
kasusbarn delar forstaclsen av vilket mal en viss 6vning har, hur detta hinger samman med
Overordnade mal i triningsuppldgget samt hur progressionen i 6vningarna ser ut. Vi talade
mycket om hur 6vningarnas utférande skulle kunna forklaras sa att deltagarna skulle kunna fa
en tillrackligt god bas for att forkasta dem eller prova dem.

Manga diskussioner kretsade kring fenomenet energi. Vi noterade att det ibland fanns hog
energi i de lokala grupperna men att det vid ett annat tillfdlle var 1ag energi i samma grupp. Vi
kdnde igen denna upp- och nedtur pa oss sjidlva. Vi fick manga anledningar att tala om vara
egna och andra deltagares kédnslo- och viljeprocesser (bilaga 3) och sambandet mellan dem
och kunskaps- och handlingsprocesser. Det kunde gélla att man blivit medveten om sin egen
kunskap eller okunskap, sina egna uppfattningar eller fordomar i relation till de andra



Side 16 av 55

deltagarnas. Detta skedde for nagra med kénslor av lust, tillit och trygghet medan andra
upplevde olust, bristande tillit och frustration. Det var ocksa sa att lust- och olustkénslor fanns
hos samma person och att de motsatta kédnslorna vicktes av olika inslag i projektet.

Kénslan frustration nimndes vid nédstan samtliga moten och det skedde ofta i samband med
uppfattningar om bristande kunskap. Vi fick anledning att diskutera olika synsitt pa vad
kunskap &r, hur man forvirvar kunskap och vad som &r kunskapens giltighet. Det var svart att
tala om dessa saker eftersom tdnkandet kring dem i hog grad varit oreflekterat och icke
verbaliserat. Under diskussionernas gang kom vi alltmer att betrakta kunskap genom
konstruktivistiska glasogon vilket betyder att vi mer och mer talade om att varje kasusbarn
skapar sin egen kunskap om fonologi och prosodi utifran den forkunskap och de nya
erfarenheter han/hon gor. Pa samma sitt skapar varje deltagare sin kunskap om
talsprakstraning av sma barn med CI. Var och en har sin unika kunskap och andra kan aldrig
exakt dela den.

Styrkan av de positiva och de negativa kénslorna varierade med tid i projektet. I en
inledningsfas dominerade de positiva kidnslorna; det var huvudsakligen spinnande och roligt
att vara med om nagot nytt. Nagra kiinde sig utvalda och priviligierade. Projektets inledning
var som en dans. Efter en tid blev de negativa kénslorna mer patagliga: projektarbetet borjade
kidnnas som en belastning. Det var alltfor mycken ny information som inte hann bearbetas, det
var yttre faktorer som storde rutiner, sma detaljer blev till irritationsmoment och det var egna
inre processer som slukade energi. Det kom en trotthet 6ver projektet. Mot slutet av projektet
fanns en avvigd blandning av kénslor; forndjsamhet och stolthet att ha genomfort det och
besvikelse i upplevelsen att den médosamma processen knappt ront nagot intresse bland
andra. Nagra deltagare ville inte avsluta projektet medan andra vara glada Gver att det tog slut.

Hur det pedagogiska konceptet har forstatts och omsatts i handlingar har varierat mycket bade
mellan och inom den centrala och de lokala projektgrupperna. Nagra deltagare har latit sig
informeras utan att paverkas i handling. Hos andra har ett intresse vickts och de har provat
nagra ovningar, visst material och till del #dndrat sitt sétt att samarbeta kring spraktrining.
Nagra deltagare har anammat det pedagogiska konceptet och arbetat malmedvetet pa att ldra
sig nya tanke-, kommunikations- och handlingsmonster. Vi fick manga tillfillen att diskutera
vanans makt (bilaga 4) bade i tankemonster och handlingar.

Begreppet tal

Begreppet tal diskuterades vid i stort sett varje sammankomst. Fran borjan hade vi olika
uppfattningar om vad begreppet star for och detta medforde att vi inte forstod varandra i
dialogen. Successivt tillignade vi oss en delvis gemensam betydelse av begreppet och
forstaelsen i samtalen om tal i den centrala projektgruppen blev bittre.

Vi enades om att begreppet tal dr mangfacetterat. Ur en teknisk synvinkel, maste
talaren/lyssnaren lira sig att kontrollera olika fysiologiska system och samarbetet mellan dem.
Men talet dr ocksa ett sprakligt redskap med vilket vi kan 6verfora betydelser och funktioner
till varandra. Vad vi sdger och hur vi formulerar oss bestims av motiv, kunskaper och
erfarenheter men ocksa vad man vet om lyssnaren. I hur hog grad lyssnaren forstar inte bara
talarens sprakliga budskap utan ocksa hans avsikter med yttrandet, paverkas av en rad
faktorer. Det #r inte bara vad talaren faktiskt sdger utan ocksa sittet det sdgs pa, hur det
inbdddas 1 den totala kommunikativa kontexten som gester, blick och rostegenskaper samt
vilka erfarenheter lyssnaren har av situationen.
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Vi anvinder talet som en formedlande lank mellan interagerande personers medvetanden. |
detta sammanhang talade vi om talet som ett socialt fenomen och en social konstruktion
(bilaga 5). Det intressanta och viktiga i ett pedagogiskt perspektiv &r att sjdlv bli medveten om
och forsta de sociala konstruktionerna och deras historiska och kulturella bakgrund men ocksa
att visa fram dessa fenomen sa att andra forstar dem.

Fonologi och prosodi

Att se talet som ett redskap for spraket, var ett sitt att komma in pa skillnaden mellan uttal
och fonologiskt struktur. I de lokala projektgrupperna motte handledarna oreflekterade
uppfattningar om att tal dr “bokstdver i munnen” eller en produkt av framst tungans rorelser.
Med ett sadant synsitt blir taltrdning detsamma som artikulationstraning. Denna uppfattning
ville vi nyansera och bredda genom att féra resonemang om fonologi (bilaga 6) och prosodi
(bilaga 7).

Vi snuddade vid olika fonologiska teorier men huvudsakligen anvinde vi oss av den
strukturalistiska fonologins begreppsapparat. I den strukturalistiska fonologin intar fonemet
en stark position. Sa dr det inte i alla fonologiska teorier. De metriska och prosodiska
fonologiska teorierna reducerar fonemet och lyfter istdllet fram ickelinjdra strukturer. De
prosodiska monstren trider fram 1 fonemets stéille som grundldggande enheter. Termer som
distribution, djup- och ytstruktur, fonem och allofon, invarians, kategorisk, komplementir,
minimala par, naturlig klass, neutralisering, niva, obstruent, opposition, realisering,
redundans, regel, representation, segmentering, system och sirdrag (distinktiva drag) skapade
till en borjan mest forvirring men efter hand kidndes nagra av begreppen alltmer bekviama att
anvinda.

Begreppet prosodi kidndes bade vant och ovant i vara diskussioner. Alla var forstas experter
pa att gora prosodi i sitt tal men hur detta gar till och vilken funktion prosodin har var inte lika
sjalvklart. Ett viktigt forhallande stod fram for oss; prosodins funktion som ledsagare eller
stotta for lyssnaren 1 talperceptionsprocessen &r ett underskattat och forbisett fenomen,
speciellt i diskussioner kring barn med grav horselskada. Vi talade ganska mycket om prosodi
eftersom det kéindes viktigt att kunna motivera de prosodiska 6vningar som kasusbarnen fick i
stor omfattning.

Vi bekantade oss med nagra av de skillnader som kan finnas mellan olika spraks fonologiska
och prosodiska system. Vi fick ndgra aha-upplevelser vilket var speciellt viktigt for
forstaelsen av situationen for ett av vara kasusbarn. Hans fordldrars sprak skiljer sig
fonologiskt mycket fran norskan som &r det sprak han lar inom ramen for projektet.

Under de tva arens projektarbete diskuterade vi vid néstan varje mote fragor som hade med
prosodi, ord-, stavelse- och ljudstrukturer, fonem, distinktiva drag och fonologiska system att
gora. Relationerna mellan de olika enheterna var till en borjan svargripbara. Det var ocksa
svart att forsta barande delar av fonologin bl a principen for dubbelbindning, ndmligen att det
finns ett litet antal abstrakta enheter som genom olika reglers tillimpning kan generera storre
enheter och alla mojliga ord i ett sprak. Efter hand insag vi tillsammans att det dr viktigt att
ha en medvetenhet om fonologi och prosodi for att finna teoretiskt hallbara forklaringsgrunder
for olika problem som kan upptrédda i ett barns tal. Utan teoretisk forankring ar det litt att falla
for det slumpmissiga bade vid tolkningen av svarigheter och vid planering och
genomforandet av taltrdningen.
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Talperception

Talandet, sasom vi kan hora och se det, dr nagot som snabbt forsvinner och som dr omojligt
att halla kvar det. Det &r en hisnande att tdnka pa den utmaning det &r att lyssna till och forsta
en annan minniska tal. I varje litet talogonblick dr det en stidndig rorelse av ljud som héanger
samman utan tydliga grianser. Att vi som lyssnare har strategier sa att vi kan dela upp denna
ljudstrom i enheter som later sig kidnnas igen och tolkas dr svart att forsta. Det dr da man inser
att fonologi och prosodi dr nagot som man inte ska hoppa 6ver i en taltrdaning for barn som &r
horselskadade eller kan misstidnkas att ha eller fa svarigheter i sitt spontana forvirv av ett talat
sprak.

Det ér ocksa i ett sadant sammanhang som man blir intresserad av hur det gar till da man
lyssnar och forstar en annan ménniskas tal. Vi gjorde enkla dvningar med hjélp av ljudband
med inspelat speciellt material och fick erfara hur svart det &r att identifiera ljudkvaliteter som
inte finns i modersmalet.

Vi talade om perception som ett sitt att relatera till sin omvérld och att den auditiva
perceptionen gor oss delaktiga i den ljudsfiar som finns runt omkring oss. Det ér en fraga om
samspel mellan den som percipierar och omvirlden. Det krdvs en formaga att rikta
uppmirksamheten och att anvinda olika strategier for att vilja ut talets enheter bland alla
andra samtidiga ljud samt att gruppera dem, kdnna igen och tolka dem pa olika sitt och
nivaer. Detta gor vi inte slumpmissigt utan utifran tidigare erfarenheter och de motiv vi har i
vart mote med omvérlden.

Det gar helt enkelt inte att tdnka sig perception som enbart en teknisk fardighet. Den dr
kulturellt, historiskt och socialt betingat och har dirfor ett samband med varje ménniskans
levda situation. Eftersom lyssningsovningar har haft en framtrddande roll i den taltrdningen
som kasusbarnen fatt, fanns det givetvis manga fragestéllningar kring barnets utveckling av
tidig auditiv perception (bilaga 8).

Vi har lart oss vad som sker i utvecklingen av den tidiga auditiva perceptionen och diskuterat
hur denna utveckling ska kunna forstds. Ar det en medfodd formiga som sen helt styrs av
medfodda strategier pa ett sétt som skulle gora det mojligt att forutsdga utvecklingen? Eller dr
det sa att det finns en medfodd formaga som utvecklas genom yttre stimulans och att man
darfor inte kan forutsiga utvecklingen? Vi valde att forlita oss pa den senare
forklaringsmodellen eftersom vart projekt annars hade varit helt onodigt.

For den pedagogiska uppldggningen av taltraningen blev det framfor allt tva fragor kring den
tidiga auditiva perceptionsutvecklingen som blev viktiga. Dels sambandet mellan tidig auditiv
perception och senare spraklig utveckling, dels vilka faktorer i omgivningen det dr som
gynnar utvecklingen av auditiv perception. Vi diskuterade olika forklaringsmodeller; en
statistisk modell, en fonologisk modell och en modell baserad pa det engelska begreppet
“bootstrapping”. Enligt en statistisk modell paverkas barnets auditiva utveckling mer av
egenskaper som upptrider med hog frekvens dn av egenskaper som har en lidgre grad av
exponering. Pedagogiskt skulle upprepning och repetition vara gynnsamma. Enligt en
fonologisk modell skulle det vara viktigt att hjdlpa barnet att tilligna sig vissa fonologiska
principer med vars hjidlp han/hon skulle kunna extrahera strukturella egenskaper i talflodet
som ord, stavelser och allofoner. ”Bootstrapping” talar for en systematik i uppldggning sa att
det tidigare inldrda far tjaina som utgangspunkt for det nya och okénda.
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Da vi samtalar med och lyssnar till en annan minniska, ser vi samtidigt pa henne. Vi
registrerar rorelser av olika slag. Speciellt uppmirksamma &r vi pa talarens ansikte och
framfor allt 6gon och mun. Vi far samtidiga visuella och auditiva intryck. Perceptionen ir
multimodal och detta dr ett forhallande som barnet 6var redan fran mycket tidig alder. Denna
insikt var nyttig for oss bla i diskussioner om hur man ska placeras sig i samtal med ett barn
med CI. Det fanns uppfattningar att barnet inte ska se munnen pa den som talar, eftersom han
da skulle formodas att inte lyssna. Att barnet inte bara behover trina den auditiva
perceptionen utan ocksa formagan att koppla ihop visuella och auditiva intryck, fann vi vara
en viktig aspekt i taltrdningen.

Talproduktion

Det fanns en aspekt av talandet som de flesta 1 de lokala projektgrupperna kinde sig bekvdma
med. Det var begreppet artikulation. Samtidigt var det manga som satte likhetstecken mellan
artikulationstrdning och taltrining. Eftersom de dvningar som kasusbarnen fick inte bara var
inriktade pa artikulation, blev det nddvindigt att diskutera hur tal bildas eller talproduktion
(bilaga 9). Da detta dr komplexa processer och var tid var begrinsad blev diskussionerna
tamligen ytliga. Men efter hand blev det allt ldttare att sdrskilja respiratoriska, fonatoriska och
artikulatoriska processer och ocksa att forsta vissa av sambanden mellan dem.

Vi trdnade oss att skriva ned tal, bade varandras och barnens. Vi trdnade transkription (bilaga
10). Detta var svart och médosamt men vi fick manga insikter i lyssnandets psykologi. Vi
gjorde oss ocksa bekanta med vara egna talapparater i enkla Gvningar och vi provade
apparatens funktioner i andra enkla 6vningar. Forvaningen var stor 6ver hur svart det dr att
beskriva vad man sjédlv gor med sina talorgan. Det vi kan se dr enkelt, men det vi inte kan se
ar svart.

Talutveckling

I kontakten med de lokala projektgrupperna motte handledarna olika uppfattningar om barns
talutveckling. Som regel var dessa uppfattningar omedvetna och ofta fanns olika
uppfattningar i samma grupp. Uppfattningarna var inte synliga for dem, som dgde dem och
det saknades begrepp och forstaelseramar for att tala om de olika uppfattningarna. Detta
gjorde att det var svart att tala om dessa saker och det fick konsekvenser i form av olika typer
av hinder i samarbetet kring barnens talsprakliga trining.

I den centrala projektgruppen fordes manga diskussioner som foranleddes av fragestillningar
vilka ytterst hade ett samband med synen pa tal, talutveckling (bilaga 11) och ldrande. Ocksa i
den centrala gruppen fanns det en del oreflekterade uppfattningar och till en borjan forsvarade
detta de pedagogiska diskussionerna. Efter hand blev uppfattningarna alltmer medvetna utan
att for den skull bli mer likriktade. Detta &dr givetvis inte heller avsikten med en
kunskapsprocess, tviartom &r det positivt med olika, medvetna uppfattningar for att trygga
mangfalden i den pedagogiska uppfoljning som barn med CI erbjuds.

Talutveckling hos barn med CI

Ett genomgaende tema under hela projektperioden var forstas att lira mer om talspraklig
utveckling hos barn med CI. Den viktigaste killan i denna kunskapsprocess var vara atta
kasusbarnen. Genom att folja dem kontinuerligt under tva ars tid gjordes manga viktiga
erfarenheter.
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Vara egna erfarenheter jamfordes och kompletterades med olika forskningsresultat. Att
orientera sig och vilja bland alla artiklar som skrivits om barn med CI &r inte helt enkelt. Det
tar ocksa mycket tid att soka litteratur, &ven om Internett dr till ovérderlig hjilp. Den
forskningsoversikt (bilaga 12) vi gjorde blev pa inga vis komplett.

Barn med grav horselskadade eller dovhet som far ett CI har god nytta av det. Hur stor nytta
det enskilda barnet har eller kommer att fa dr ddremot inte lika klart. Variationen mellan
barnen dr mycket stor och detta géller for barn som opererades for 10-15 ar sedan men ocksa
for barn som opererats under senare ar vid en tidig alder och som fatt lamplig habilitering och
modern CI teknik.

I de lokala projektgrupperna mottes handledarna av uppfattningen att barn med CI med litthet
utvecklar sitt tal. Det sades ibland ocksa att deras utvecklingstakt dr snabbare #n horande
barns pa samma auditiva utvecklingsniva. Var erfarenhet, styrkt av forskningsdata, visade att
detta dr en starkt Overdriven optimism. Det finns barn med CI som spontant utvecklar sitt tal
pa ett enkelt, snabbt och dndamalsenligt sdtt. Men dessa barn &r relativt fa i forhallande till
dem som behover stod och extra stimulans i sin utveckling. Vissa barn behover inte sa mycket
hjdlp, men det dr en stor grupp som behover langvariga pedagogiska insatser for att na
optimal utveckling.

Utan tvivel dr ett CI ett bra hjdlpmedel da barn med grav horselskada eller dovhet ska léra sig
att tala eller anvinda tal. Alla barn som fatt ett CI har emellertid inte borjat att tala och utav
dem som talar, blir vissa forstadda utan problem medan andra inte forstas lika létt eller inte
alls av utomstaende personer. Det finns en rad faktorer som forklarar detta faktum. Manga
barn har sprakliga svarigheter med begriansade ordforrad, primitiv grammatisk-, fonologisk-
och/eller prosodisk utveckling. Det dr ocksa stor variation mellan barnen vad giller sjdlva
uttalet. En rad studier visar pa bristfillig kontroll av artikulation, rostbildning och talandning.

Under projektet lirde vi oss mer om barnen med CI (bilaga 13) och om olika faktorer som
paverkar barnens talsprakliga utveckling. Ju mer vi ldrde oss desto tydligare blev det for oss,
att det behovs manga olika perspektiv, manga olika metoder och stor variation av material for
att behovet av adekvat stimulans hos alla barn med CI ska kunna tillgodoses. Barnen med CI
ar olika varandra, de har olika stort behov av pedagogisk uppfoljning och de har behov av
olika slags pedagogik. Principen om likvérdig tillgang och likvérdig kvalitet i det pedagogiska
uppfoljningsarbetet efter operation dr viktig, men inte uppfylld i dagens Norge.

Spridning av projekterfarenheter

Vi har informerat om projektet pa olika sitt. Till storsta delen har detta skett via personliga
kontakter. Deltagarna i den centrala och de lokala projektgrupperna har pa olika nivaer och i
olika forum berittat informellt om sina upplevelser och erfarenheter. Deltagare i den centrala
projektgruppen har mer formellt informerat kollegor vid kurser och arbetsmoten.

Projektet har ocksa redovisats vid tva internationella konferenser (Towards full citizenship,
2004 i Stavanger samt NHS 2006 i Como, Italien) och tva nordiska forskarméten (Tionde
nordiska barnsprakssymposiet, 2005 i Givle, Sverige och Nordisk Forskardag, 2006
Helsingborg, Sverige).
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En artikel dér projektet beskrivs dr accepterad for publicering 1 Nordisk Tidsskrift for Horsel-
och dovundervisning nr 3 2006.

Slutord

Projektet ”Barn med Cochleaimplantat (CI): Utvikling av en modell for sprakstimulering og
sprakutvikling” hade en kvalitativ ansats och det var vi sjdlva som var redskapen.
Verksamheten var processorienterad och inte produktinriktad. Vi kan dérfor inte presentera
mitbara resultat eller ett uns av statistik.

Var ambition var att fa en fordjupad forstaelse kring det komplexa férhallandet mellan sma
barn med CI, samverkan vid tidig stimulering och talspraksutveckling for att utifran detta
kunna foresla alternativ till gidngse metoder vid taltrdning av sma barn med CI. Det vi har
rapporterat dr en beskrivning av vara upplevelser och erfarenheter och de slutsatser vi dragit
ur dessa.

Projektarbetet har berort deltagarna. Det har funnits starka positiva och negativa kénslor.
Manga kénslor var generella i den bemérkelsen att de delades av manga men det fanns ocksa
kénslor som var mer speciella for nagon eller nagra personer.

Vara viktigaste arbetsverktyg var observation, samtal och reflektion. Vi har haft olika
upplevelser och uppfattningar om det mesta. Efter hand har vi blivit mer medvetna om vara
uppfattningar men detta har inte nodvindigtvis lett till att vi blivit mer likriktade i vart
tankande eller handlande. Detta dr givetvis inte heller avsikten med en kunskapsprocess,
tviartom &r det positivt med olika, medvetna uppfattningar for att trygga mangfalden i den
pedagogiska uppfoljning som barn med CI erbjuds.

Projektet har givit oss deltagare mycket som vi gidrna skulle dela med fler personer. Vi tror att
det finns barn med CI i Norge som skulle ha nytta av vart pedagogiska koncept. Vi tror ocksa
att andra barn som av andra orsaker #n horselnedsittning, har svart att spontant utveckla ett
talat sprak skulle kunna ha gliddje av konceptet.
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Bilaga 1

Cochleaimplantat (Cl)

- en sammanfattning av diskussioner

Ett cochleaimplantat dr en hogt utvecklad horapparat som ger auditoriska sensationer ocksa
till personer med grav horskada eller dovhet. Ett CI forvandlar ljudenergi tillelektrisk energi
vilken sen stimulerar horselnerven genom kodade impulser. Ett CI skapar inte normal horsel
men kan ge auditiva ledtradar vad giller tidsvariationer inom kritiska intensitets- och
frekvensedomaner. Ett CI kan forenklat beskrivas besta av tva delar, en yttre och en inre del

Figur 1. Den yttre delen av ett cochleaimplantat

Den yttre delen av ett CI utgors av en
mikrofon som sitter bakom oOrat ( nr 1).
Mikrofonen fangar upp ljudvagorna vilka
bearbetas i en processor till en kod ( nr 2).
Denna kod overfores till en sdndare ( nr 3)
som i sin tur 6verfor koden via radiovagor
till en mottagare som sitter under huden.

2 Sandaren sitter fast med hjélp av en magnet
ovanfor den implanterade mottagaren

Figur 2. Den inre delen av ett cochleaimplantat

Den inopererade delen av CI bestar av en
mottagare (nr 1). Mottagaren omvandlar
koden fran sidndaren till en svag elektrisk
impuls som sinds via en tunn sladd med
en flerkanalselektrod (nr 2) till cochlean
(nr 3). Elektroderna, som stillas in
individuellt och ddrmed kan anpassas till
den enskildes horselnedsittning,
stimulerar kvarvarande nervceller och
horselnerven. Hjédrnan tolkar signalerna
som ljud och personen far en
horselupplevelse
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Bilaga 2

Empowerment

- en sammanfattning av diskussioner

Empowerment har sin bakgrund i Freires frigorande pedagogik, medborgarrittrorelsen 1 USA,
feminismen och handikapprorelsen. Diskriminerade grupper har rest sig och tagit makt att
paverka sina egna livsvillkor. Grundtesen dr 6verforing av makt at den som bist behover den.
I vart projekt dr det personer som star niara barnen med CI.

Det engelska ordet empowerment saknar vedertaget norskt eller svenskt ord. Déarfor anvéands
det engelska ordet 1 denna text.

Empowerment dr bade mal och medel och det handlar om en intim samverkan mellan en
politisk och en individuell niva. I detta projekt anviander vi empowerment som ett medel for
att underlitta talspraksinldrningen for vara kasusbarn men ocksa som ett mal. Om personer
som star barnen nira (familj och personal) tar makten vad giller barnens talsprakstrianing,
kommer framtida beslut inom detta omrade att fattas nirmare dem som ér direkt berorda.

Det finns ett uppenbart samband mellan den enskildes livsvillkor och relationer mellan den
enskilde och samhaillet. For den enskilde — barnet med CI och hans/hennes familj — giller det
att fa 6kad kontroll dver det som sker. Den 6kade kontrollen kan bereda vigen till ett vidare
samhillsdeltagande. Pa en politisk niva ir en forindrad maktbalans, minskade barridrer och
en forbittrad folkhilsa malet. Det giller att avprivatisera problemen och sitta in dem i ett
bredare samhillsperspektiv

Empowerment handlar om makt, maktrelationer och om att forskjuta makt, som regel inom
etablerade system och tinkesitt. Vad begreppet makt betyder dr ddremot inte sa létt att veta.
Det kan handla om att vara regissor i sitt eget liv och darmed paverka och kontrollera det som
sker i den lilla intima personliga sfiren tex att vilja samtalsamne i en dialog eller
spraktriningmetodik till sitt barn. Det kan handla om att férma ndgon annan att géra sadant
som han inte skulle ha gjort i annat fall tex att fa all personal pa forskolan lidra sig
teckensprak. Det kan ocksa handla om att bestimma vad som é&r intressant i ett samtal eller
vad som dr sant i en argumentation.

Att utova makt kan vara att fa nagot att hinda tex att barnet faktiskt erhéller den spraktrining
som det beslutats om. Att utdva makt kan ocksa vara att fa nagon att kénna sig pa ett speciellt
satt tex otillracklig eller kompetent. Att utbva kommunikativ makt kan betyda att man trycker
ned sin samtalspartner genom kommunikativa strategier tex att inte 1imna utrymme i dialogen
eller att anvinda en vokabuldr som samtalspartnern inte dr van vid.

Att utova makt kriver legitimitet dvs att andra accepterar forhallandet. Vem som har
legitimitet att utdva makt i en viss situation bestdms ofta av traditioner, myter och vanor. Det
gar inte att ge nagon makt, ddremot kan man underlétta f6r méanniskor att ta makt och utéva
makt. For att ta sig makt behover man kunskap, vilja och mod.

Trots att det finns manga studier som arbetat empowermentinspirerat finns det ingen egentlig
metod. Snarare #r det sa att man arbetar utan speciell metod men utifran vissa grundprinicper.
Malet ar sjalvbestimmande och detta ska uppnas genom okad sjélvtillit, okade kunskaper och
fardigheter hos den/de som stravar att ta makten. En princip &r partnerskap dvs att man arbetar
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tillsammans och bidrar med olika kompetenser. Fordldrar har unik kunskap om barnet,
pedagogen har unik kunskap om pedagogik och logopeden har unik kunskap om talspraket.
Det giller att ta tillvara ménniskors olika resurser. Principen for samarbetet dr omsesidig
paverkan dvs en 6ppen och érlig dialog..

I vart projekt var utgangspunkten att fordldrarna ir de frimsta experter pa sina barn, sina egna
problem och familjens livssituation. De vet bittre 4n andra vad som &r bra for dem och deras
familj och de dr mer angeldgna #n utomstaende att finna hallbara 16sningar som passar just
dem. Familjen &r den viktigaste resursen i barnets utveckling eftersom ingen annan har en
delaktighet i barnets unika historia. Familjen dr ocksa linken mellan det forgangna och det
kommande livet for barnet.

Att ha ett familjefokus i talsprakstraningen innebér att man utgar fran och ta tillvara familjens
intresse och behov dven om detta inte stimmer 6verens med experternas uppfattning. Ibland
kan det bli mycket svart om det finns en stor diskrepans mellan familjens och Gvrigas
ideologiska grund eller mellan familjens behov och sociala mojligheter att tillgodose dessa
behov.

Empowerment utmanar den traditionella expertrollens auktoritet och maktposition. Experter
som vill arbeta enligt empowerment maste darfor omdefiniera sin roll till att bli en resurs som
verkar pa andras premisser; i vart projekt kasusbarnets och hans/hennes familj. Som expert
stdlls man infoér en rad ovintade utmaningar och dilemman. Ocksa de som inte dr experter
stalls infor utmaningar. En av de storsta utmaningarna dr att makt ocksa medfor ansvar.
Ansvaret avskracker manga.
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Bilaga 3

Kéanslo- och viljeprocesser

- en sammanfattning av diskussioner

Att leva betyder att fordndras stiandigt och pa olika sétt. Denna uppfattning gar tillbaka till
filosofen Herakleitos for ca 2 500 ar sedan. I modern tid finns samma grunduppfattning om
an i olika skepnader. Nagra ser fordndring som en krydda i tillvaron, andra skyr ocksa tanken
pa forindring medan andra inte forhéller sig pa nagot medvetet sitt infor fenomenet
fordandring.

Det sitt pa vilket vi samverkade i projektet var samtidigt en organiserad form for vart eget
larande. Att gora egna erfarenheter, diskutera och bilda begrepp tillsammans med andra &r en
sorts reflexiv kunskapsprocess. Att ha kunskap ir att vet nat om nagot och att organisera detta
vetande i minnet. Da kunskap verbaliseras blir den ocksa synliggjord och medveten. Den kan
goras till foremal for reflexion, kritisk granskning, den kan bli igenkénd och den kan delas
med andra. Detta kan vara borjan pa en problemlGsningsprocess, dir fragor sprungna ur
faktiska behov i verkligheten kring ett kasusbarn soker sina losningar bade teoretiskt -
forklaringar, sammanhang — och i handling. Att uppleva att det faktiskt d&r mojligt att gora nat,
ar ocksa en av de starkaste faktorerna till motivation hos deltagarna.

Den sprakliga delen av var ldrandeprocess dvs da vi diskuterade och satte ord pa upplevelser
och fakta, sag vi som speciellt viktig, eftersom tyst kunskap inte syns. Trots detta paverkar
den pa ett omedvetet sitt hur man forhaller sig till olika skeenden. Ett viktigt led i en process
som syftar till fordndring &r att gora inte bara kunskapen medveten utan ocksa kinslorna infor
denna kunskap och de olika viljor som denna kunskap kan vicka. Speciellt giller detta en
sarskild typ av kunskaper; attityder och vérderingar.

I en deltagarbaserad modell sker det processer pa manga olika nivaer. Det dr som ett pussel -
var och en ger sitt bidrag till nagot som successivt véxer till en helhet — eller spricker sonder
diarfor att helheten aldrig skapas. Hur aktiv i positiv riktning man dr samarbetet hinger
samman med en rad olika faktorer. Grundfaktorn dr hur trygg man kénner sig i relation till
ovriga deltagare. Men det dr ocksa mycket viktigt hur delaktig man upplever sig vara, vilket
inflytande man tycker sig ha samt vilket ansvar man uppfattar sig fa. De subjektiva
upplevelserna och uppfattningarna dr avgérande for hur man handlar.

En kinsla kan vara stark, svag eller intuitiv och den kan uppkomma genom yttre eller inre
paverkan. Kinslans art och grad dr ibland medveten och ibland omedveten. Starka positiva
kénslor kan verka positivt pa en grupprocess men det behover inte vara sd. Balansen mellan
den totala mingden positiva och negativa kinslor paverkar processen mer. Exempel pa
kénslor hos projektdeltagarna som bidrar till ett vélbefinnande var bekriftelse (att konstatera
nagot man tidigare anat) och delaktighet (att vara en bland andra i gemensamt projekt).
Exempel pa kénslor som inte leder till ett vilbefinnande var osidkerhet (att inte veta vad som
forvintas), bristande tillit ( att inte lita pa sig sjdlv eller andra), otillricklighet (att inte ricka
till) eller utsatthet (att uppleva att man inte dr lika viktig som de andra). Det fanns ocksa en
tredje typ av kénslor tex ldngtan (art vilja veta mer utan att veta exakt vad eller hur) och
moral (barnen sjilva har inte fatt bestimma - tink om de inte alls vill lira sig tala). Det giller
att balansera de olika kinslorna och samtidigt veta att de dr en aktiv del i varje process och att
processer tar lang tid.
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Ofta sitts kinsla och fornuft 1 motsittning till varandra. Ett annat synsétt dr att som Spinoza
och Naess hidvda att de hor intimt samman. Det dr kiinslorna som aktiverar oss och driver
vara handlingar men det &r fornuftet som bestimmer hur handlingarna utfors.

Utav deltagarna i projektet drevs nagra av en djup kénsla av solidaritet med kasusbarnet och
familjen medan andras motivation hade en annan riktning och niva. Graden av motivation har
ett samband med hur meningsfullt man upplever sin egen insats och detta i sin tur har ett
samband med den forstaelse man har av det som sker, i vart fall den talsprakstrining som
kasusbarnet hade. Motivationen hianger ocksa samman med de effekter man upplever av sina
insatser, i vart fall kasusbarnets talsprakliga utveckling. Detta har i sin tur ett samband med
den forstaelse och kunskap man har om tal, taltréining och talutveckling.

Nagra deltagare kinde ett starkt engagemang i sittet att samarbeta medan andra var mindre
engagerade, oengagerade eller motstandare till metoden. Graden av engagemang kan forstas
som en motivationsrelaterad process. Om det &r ett stort avstand i motivation mellan
deltagarna kring samma kasusbarn, skapas litt undergrupper och splittring i gruppen. De som
ar motiverade har ofta mer kunskap och de forstar littare ny information. Detta forhallande
kan skapa kinslor av inkompetens hos dem som inte forstar informationen. Det &r litt att da
reagera genom att visa skepticism, ironi eller overlagsenhet. Det blir ett slags motstand som
vilar pa kidnslomassig grund.

Om erfarenheterna och kunskaperna sen okas lika mycket hos alla kan motivationsklyftan
kvarsta. Det kénns fortfarande inte bra men de kidnsloméssiga reaktionerna tar sig mer uttryck
som prat. Det blir mycket prat och manga asikter. Om dessa asikter respekteras och fors in i
en dialog kan denna fas bli mycket kreativ for samarbetet.

Ju mer erfarenhet och kunskap man far, desto starkare vixer sig insikten om att det pagar en
fordndring som kommer att paverka relationer och maktbalans inom arbete, familjeliv eller i
andra sociala grupper. I vart projekt kom det till en brytpunkt efter ungefér ett ar, da nagra
deltagare forstod att processen inte kunde stoppas eller att tillvaron inte skulle forbli sasom de
tidigare varit vana. Detta skapade osidkerhet, otrygghet och riddsla och pratet 6vergick i
handling. Dessa handlingar kallades glomska, for lite tid, besvirliga yttre ramfaktorer, barnet
vill inte etc.

For att forstda ménniskors handlande i en kunskapsprocess maste man ta hénsyn till deras
kédnslo- och viljeprocesser. En av forutsittningarna for en framgangsrik process dr att
deltagarna dr Oppna mot varandra och delger varandra sina erfarenheter, kunskaper och
uppfattningar. For att detta ska kunna ske, kridvs att allas kunskap, erfarenheter, asikter och
virderingar skattas och respekteras lika hogt och att deltagarna forstar att olika sociala arenor,
liksom olika roller inom dessa arenor har skilda krav pa individens beteende och
kommunikation.
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Bilaga 4

Vanans makt

- en sammanfattning av diskussioner

De birande tankarna i projektets pedagogiska koncept ér att talspraktriningen av de sma
barnen med CI ska integreras i deras vardagsaktiviteter och att det ska ske pa ett systematiskt
och strukturerat sétt. Fokus ligger pa fonologi och prosodi och metodiken &r att underlitta for
barnet att utveckla sig sjilv in i nésta utvecklingszon. Det giller att folja och samtidigt fora
barnet framat.

Implementeringen av det pedagogiska konceptet visade framfor allt pa mycket stor variation.
Deltagarna i projektet reagerade pa olika sitt bade tankemadssigt och i sitt handlande.

Denna variation #r knappast forvanande. Det intressanta dr forstas varfor variationen ser ut pa
detta sitt och hur man ska kunna forsta och forklara den.

Verksamhetsteorin  erbjuder en forklaringsmodell. Teorin visar fram tre olika
verksamhetsvérldar. Det finns en fysisk verksamhetsvirld, dar redskapen &r konkreta
handlingar. Dessa kan observeras och beskrivas. I vart projekt skedde det fordndringar i
handling, men dessa fordandringar var olika beroende av person och gruppers beslut.

Det finns en social verksamhetsvirld dir redskapen dr kommunikation. Ocksa dessa kan
observeras och beskrivas. Det som skedde i vart projekt var framfor allt att det skapades andra
samtalsramar och nya gemensamma begrepp.

Den tredje verksamhetsvirlden 4r den mentala och dir &r redskapen tdnkandet,
problemlosningen och minnet. Det som sker i den mentala verksamhetsvirlden undandrar sig
direkt observation och kan beskrivas endast indirekt. Verksamheten tex talsprakstriningen
aterskapas och uppritthalls utifran egenskaper hos de redskap — tdnkandet, kommunikationen
och handlandet - som anvéndaren har.

Det dr méinniskor som gor den/de handlingar som formar en verksamhet. Ménniskan beskrivs
i verksamhetsteorin som aktiv, handlande och malinriktad och hennes handlingar &r styrda av
de avsikter hon har. Hon har dock en begridnsad frihet i tanke och handling och ramarna sitts
av kulturella och historiska faktorer. Inom vissa ramar har ménniskan valfrihet men hon kan
inte ga utom dessa ramar. De avsikter hon kan vilja mellan finns inbyggda i verksamheterna i
den mentala virlden, i tankemonstren och de forestillningar som rader. En handling kan
darfor inte frikopplas fran varken den konkreta, fysiska eller den mentala verksamheten. En
viss typ av sprakovning dr och forblir meningslos eller obegriplig om den inte sitts in i sitt
sammanhang och omsluts av de tre verksamhetsvirldarna dvs att man vet hur man gor, att
man forstar varfor och att man kan kommunicera kring 6vningen.

En ledande tes i teorin dr sdledes att vart handlande endast kan forstas inom ramen for de
verksamheter eller sociala praktiker som vi ingar i. Det finns en lang tradition av pedagogisk
verksamhet med barn med grav horselskada eller dovhet i Norge. De traditioner och vanor
som personal inom omradet har, bildar grundlaget till tankemonster om spraktraning. Utifran
dessa tankemonster eller mentala verksamheter skapas, aterskapas och uppritthalls en
spraktriningsverksamhet i den fysiska virlden. Man handlar pa vissa sitt enligt traditionen. I
den sociala verksamhetsvirlden aterskapas och uppritthalls kommunikativ verksamhet genom
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att man talar om spraktrianing av barn med CI pa sitt som ocksa bestims av vana. Det dr inom
denna ram som handlandet och reaktioner fran deltagarna i vart projekt ska ses eftersom
talsprakstraning av sma barn med CI har en mycket kort historia. Dir saknas det bade
tradition och vana.

Verksamheter kan fordndras. Men for att detta ska ske krivs att motiven fordndras. Motiven
uppstar ur behov och behoven blir synliga da det upptréider en brist av nagot slag. I de fall da
deltagare i detta projekt var ndjda med invanda arbetssitt i spraktriningen, fanns det inga
behov att fordndra verksamheten. De personer som har anammat vart pedagogiska koncept
har antagligen upplevt en brist i tidigare arbetssitt eller saknat tidigare vana och utifran denna
brist upplevt ett behov av nagot nytt eller annat.

Den talsprakliga trining som kasusbarnen fatt i detta projekt @r en verksamhet enligt
verksamhetsteorin. Detta betyder att det dr en aktivitet som styrs av sina bestimda motiv (=att
underldtta den talsprakliga utvecklingen for barnen) och att den uppritthalls genom den
struktur den fatt i de lokala projektgrupperna och de handlingar som gors i grupperna. Hur
man gor bestdams av “det som sitter i viiggarna” och detta dr oftast vanehandlingar som &r
omedvetna och oreflekterade. De tankar som ligger bakom och som styr handlingarna priglas
av tidigare erfarenheter. Detsamma giller for de problemldsningsmodeller man anvénder.

Fenomenet talsprakstraning bdar pa sa sitt sin egen historia och den kan inte forstas utan
forstaelse av tradition och socio-historisk bakgrund eller de motiv som format den.
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Bilaga 5

Talet; ett socialt fenomen och en social konstruktion

— en sammanfattning av diskussioner.

Minniskan finns I den vérld som hon lever i. Detta betyder att hon sjdlv och allt hon upplever
och gor dr ndra forbundet med andra ménniskor samt kulturella och historiska faktorer. Ingen
ménniska &dr helt ensam eller helt oberoende av andra ménniskor. Snarare &r det sa att vi lar
oss, utvecklas och lever vara liv pa grundval av de erfarenheter vi gor i den verklighet vi delar
med andra. Detta giller ocksa vart tal.

Mainniskans drivkraft dr att utveckla sin forstaelse och hon #dgnar hela livet at att omskapa och
utveckla sin verklighet. Varje gang hon utfor en handling gor hon ocksa nya erfarenheter.
Detta giller for talet liksom for andra typer av handlingar. Varje gang hon talar, liggs en ny
erfarenhet till de gamla och talet férdndras och blir alltmer komplext.

Det krivs minst tva personer for att talets ska bli handling, den sker i det intersubjektiva
rummet och den ir ett gemensamt projekt for talare och lyssnare. En talhandling kan ersitta
en konkret handling och den ser ut pa ett speciellt sétt utifran talarens motiv. Ibland tolkas
handlingen pa det sétt som talaren ténkt sig men ibland kan lyssnaren tolka pa ett annat sitt.

Talspraket ldrs samtidigt och som en foljd av att vi anvédnder det. Det giller att samspela med
andra genom tal mer och mer for att dela erfarenheter och utveckla betydelser tillsammans
med andra. Den sociala interaktionen, som &r historiskt och kulturellt férankrad, &r sjdlva
drivkraften i talets utveckling

Talet dr den sida av talspraket som #r direkt vind mot lyssnaren och talaren. Med dess hjilp
kan vi gora verkligheten till ett gemensamt projekt forutsatt att vi delar talets kod. For att det
vi sidger ska bli meningsfullt krdvs att vi delar ordens och grammatikens betydelse. Da kan vi
utbyta erfarenheter med varandra, argumentera och uppna forstaelse, konsensus eller konflikt
om virden och normer och vi kan relatera till inre méanskliga foreteelser. Men vi skapar dnda
mening pa olika sitt beroende av de erfarenheter vi har.

Talets kod kan sdgas vara konventionaliserat. Detta betyder att talet dr en social konstruktion
dér sprakliga former, betydelser och anviandning skapas i samforstand med andra i de grupper
man tillhor. Ibland liknas talspraket vid ett spel ddr vi kan anvinda talet pa olika sitt. Men vi
forhandlar ocksa stindigt om betydelser vilket innebdr att samma ord och grammatiska
konstruktioner far olika inneborder beroende av reglerna i det spel de ingar i.

Tal dr nagot som sker i talarens kropp och da vi talar utfor vi en speciell form av handling i
verkligheten som skapar speciella relationer mellan oss och verkligheten. Varje handling styrs
av motiv och talandet kan 1 det perspektivet ses som ett verktyg att 10sa
kommunikationsproblem. Detta ger oss sadana specifika talarerfarenheter som vi kan dela
med andra talare. Detta 1 sin tur dr grundldggande for framvéxten av talaridentitet dvs att se
sig sjalv som en talare.
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Utifran de sociala och kulturella erfarenheter vi har, kommer vi att rikta var uppmarksamhet i
lyssnandet och gora olika val for vad vi sjélva ska tala om. For att forsta tal och talandet som
fenomen behdver vi sitta in det i en historisk-kulturell ram.
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Bilaga 6

Fonologi — en sammanfattning av diskussioner.

Med hjdlp av talet uttrycker vi sprak. Talet kan pa ett sitt betraktas som en yta, som kan
observeras med olika objektiva och subjektiva metoder. Under denna yta ligger spraket som
ar abstrakta enheter, strukturer, regler och system och som inte kan observeras direkt. Den
koppling som finns mellan dessa tva nivaer gor det mojligt for talet att béra betydelser.

Talets uppbyggnad beskrivs ofta som hierarkisk didr de minsta enheterna — sardragen - bygger
upp de ndst minsta enheterna — fonemen - vilka 1 sin tur bygger upp enheten stavelse, som
bygger upp enheten morfem, som bygger upp enheten ord, som bygger upp enheten fras, som
bygger upp enheten sats. De sma enheterna dr begrinsade till antalet men tack vare den
hierarkiska ordningen och bestimda procedurer kan de kombineras till ett odndligt antal storre
enheter. Fonologi handlar om fonemen, deras relationer till varandra samt de regler som
bestimmer hur de kan anvindas for att bygga upp ord.

Ett fonem dr den minsta enheten i talspraket som kan skilja ords betydelser at. De svenska
orden bal, dal, gal, tal, kal, sal, schal, hal, val och mal liknar varandra utom 1 ett enda
avseende — man brukar sdga att de dr minimala par. Den forsta konsonanten varierar och
eftersom orden betyder olika saker dr de tio konsonanterna exempel pa skilda
konsonantfonem. Orden ris res rys ros rus ros och ras liknar ocksa varandra forutom i ett
enda avseende. Genom vokalens variation ges orden olika betydelser och exemplet visar sju
av svenskans (och norskans) nio vokalfonem. Ett sétt att utforska ett barns fonemsystem ar
med hjélp av teknik som anvidnder minimala par. Utifran annan teoretisk standpunkt kan man
prova vilka ljud som har psykologisk realitet som fonem vilket i det ndrmaste betyder man
som talare intuitivt kinner fonemen i sitt eget modersmal.

Ett fonem kan ocksa betraktas som en abstraktion av en grupp nérbesldktade ljud i uttalet.
Fonemet dr en bakomliggande typ for ljuden och kan beskrivas med det minsta antalet kritiska
attribut som behovs for att skilja det fran andra fonem. Varje fonem uttalas med manga olika
sitt och sa linge denna variation ligger inom fonemets grinser mot andra fonem, uppstar inga
tolkningsproblem for lyssnaren. Ett fonem finns alltsa inte i talet utan endast i den
underliggande fonologiska strukturen; det som uttalas dr olika realisationer av fonemen.

Ett sitt att tinka kring fonemens funktion &r att de far sitt virde genom de relationer de har till
andra fonem i spraket. Detta dr ett strukturalistiskt tdnkande och ett vanligt sétt att
askadliggora dessa tankar dr det som presenteras i tabellerna 1 och 2. I tabellerna borde de
fonetiska tecknen for ljuden sta; * markerade fonem ér felaktigt skrivna med bokstéver.

Tabell 1. Konsonantsystemet 1 norska Tabell 2. Vokalsystemet 1 norska
t k
P 1 y u* o*
b d g -
e @ a*
m n ng*
2 a
f S sje* tje* h
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Det norska fonemsystemet omfattar 18 konsonanter och 9 vokaler. Andra sprak kan ha mindre
system, men manga sprak har storre eller mycket storre konsonantsystem én det norska. I
jamforelse med manga andra sprak #r diaremot det norska vokalsystemet omfattande.

Det finns olika typer av sliktskap och relationer mellan fonem. Detta framgar till del av hur
de &r placerade i systemet. Fonemet /p/ har storre sliktskap med fonemen /t/ och /b/ dn med
fonemet /h/. Det finns till del en symmetri i systemet vilket betyder att relationen mellan flera
fonempar dr av samma karaktdr. Detta kan vara till en hjélp i det pedagogiska upplagget i
talsprakstrianing forutsatt forstas att barnet kan generalisera principen for relationen.

Ett fonem &r uppbyggt av mindre egenskaper - sidrdrag. Fonem som ir nira besldktade med
varandra delar manga av dessa mindre egenskaper medan fonem som ligger langt fran
varandra i sldktskap delar fa egenskaper. Varje fonem har dock minst en egenskap som skiljer
det fran alla andra fonem. Téinkandet bakom séirdragsteorin dr att det finns ett slags universellt
kodsystem med vilket fonemen i virldens alla sprak kan beskrivas.

Det finns olika sdrdragsteorier och notationssystem. Det dr vanligt att anvinda termer som for
tankarna till artikulation tex termer som [+/- back], [+/- round] for beskrivning av vokaler
eller [+/-continuant] eller [+/- nasal] for konsonanter. Notationen +/- betyder att forhallandet
ar ett antingen-eller; egenskapen (sidrdraget) finns eller finns inte. Andra system har termer
som definieras i akustiskt eller som blandar artikulatoriska och akustiska definitioner. De
vanligaste sidrdragssystemen laborerar med bindra drag dvs +/- forutsdttning men det finns
ocksa system som inte gor det. Sdrdragen dr speciellt nyttiga da man skriver regler tex for att
pavisa vilken/vilka fordndringar ett fonem genomgar under vissa betingelser. Siardragsteorin
har anvints for att beskriva olika spraks fonologi men ocksa for att beskriva och forklara i
vilken ordning barn utvecklar sin talljudsrepertoar.

Begreppet fonologisk process tex assimilation, reduktion, dentalisering eller velarisering har
anvints for att tydliggora historiska ljudforandingar i ett sprak eller vad det dr som sker i
sammanhingande tal, da fonemen realiseras pa bestimda sitt under inverkan av nirstaende
ljud. Processanalysen anvinds ocksa ofta for att beskriva ett barns fonologiska kompetens
eller utveckling. Da utgar man fran att det finns en ”norm”=den vuxnes system och beskriver
med hjilp av fonologiska processer barnets avvikelse fran normen.

I norskan finns det sammanlagt 27 fonem. Med dessa fonem kan ett begrénsat antal stavelser
men ett odndligt antal ord byggas upp. Hur detta sker bestams genom de regler som finns for
stavelse- och ordkonstruktion i ett sprak. Dessa regler dr liksom fonemsystemen olika i olika
sprak.

Stavelsen betraktas av manga som en grundenhet i fonologin. En stavelse har en kédrna som
alltid 4r en vokal i norskan. Denna kdrna kan, men maste inte, omges av konsonanter.
Reglerna tillater en, tva eller tre konsonanter fére vokalen men inte i vilken ordning som helst.
Det ir tillatet att inleda en stavelse med till exempel stry men inte med tsy, trsy eller rst.. Pa
motsvarande sitt finns det regler for hur manga konsonanter det kan sta efter vokalen i en
stavelse och i vilken ordning de far upptrada.

Fonologi handlar om enheter, klassifikation, system, nivaer, regler och processer. Den vikt
som de olika begreppen tillmits varierar mellan olika fonologiska teorier. Strukturalistiska
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teorier visar pa systemen, generativa teorier har ett starkt regelbegrepp med fonologiska
processer dr framtridande inom natural phonology .

Varje sprak har ett begrinsat antal fonem och ordnar dessa fonem pa sitt speciella sitt. Olika
sprak skiljer sig déarfor fran varandra i fonemsystems karaktir och omfattning samt i de regler
som foreskriver hur fonemen kombineras med varandra. Att kunna ett spraks fonologi betyder
att veta vilka fonemen &r, hur de skiljer sig fran varandra och hur deras slidktskapsrelationer
ser ut samt att veta hur de far anvindas dvs vilka regler som giller . Allt detta handlar om
abstrakt kunskap som vi varken kan se eller ta pa.

Vad vi kan hora &r varianter av fonemen och med hjélp av vart omedvetna vetande om dem,
kan vi nyttja uttalsvarianterna till att uppfatta stavelsens och ordets uppbyggnad. Att detta ar
en fardighet som kriver traning kan man begripa om man tinker pa att fonemen uttalas pa
olika sitt fran tillfdlle till tillfdlle. Hur det faktiska uttalet blir paverkas av en méingd olika
faktorer. Vissa av dessa faktorer kan vara sprakliga och ha med stavelsens lingd, betoning
eller intonation att gora. Andra faktorer kan bero av Kkoncentration, intresse, dialekt,
kénsloldge, trotthet eller motoriska svarigheter.
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Bilaga 7

Prosodi

- sammanfattning av diskussioner

Ibland kan man hora att méanniskor med ett annat modersmal tycker, att vi som pratar svenska
eller norska sjunger, da vi talar. Sjédlva tycker vi inte det. Da jag en gang horde ett samtal
mellan tva personer som talade ett bushsprak fran Afrika, tyckte jag att deras tal smattrade
som pistolskott med ohyggligt snabb takt. Det tyckte de inte sjdlva. Uppenbarligen lyssnar vi
till varandra och oss sjdlva pa olika sitt. Samma talsekvens bearbetas pa olika sitt utifran de
erfarenheter lyssnaren har. En typ av erfarenheter giller prosodin eller de suprasegmentella
egenskaperna i spraket.

Prosodi ar liksom fonologi teorier om talets abstrakta struktur. Det handlar om enheter,
relationer mellan dessa enheter och regler eller proceduren for hur enheterna anvinds i
spraket. Prosodin i olika sprak kan beskrivas pa olika sitt vilket kan forklara att ett
fraimmande sprak later sanglikt eller smattrande.

Ofta beskrivs prosodi som egenskaper i talet som &r storre 4n segmenten och som ligger
ovanpa stavelser, ord, fraser och satser. Man brukar sdga att prosodin stracker sig 6ver mer dn
ett ljud. Detta betyder att varje talad sekvens har en segmentell niva, dar fonemen eller
stavelserna dr grundenheter, och en prosodisk niva och att talaren och lyssnaren har att
forhalla sig till dessa bada nivaer samtidigt.

Definitionen av prosodiska egenskaper varierar lite beroende av teori. Vanliga begrepp ar
rytm och melodi. Rytmen bestims av hur lingd och betoning varieras over stavelser, ord,
fraser eller satser. Melodin bestams framst av hur tonen varieras Over ord, fraser och satser.
Under 1950 och -60 talet hade den brittiska prosodiska skolan starkt inflytande vilket
medforde att det som idag riknas som fonologiska processer av manga tex nasalering eller
devoicing da definierades som prosodi.

Prosodin har flera viktiga funktioner i talet. En av de viktigaste &dr att dela upp talflodet i
bitar. Harigenom far lyssnaren hjilp att identifiera vilka segmentella enheter som hor ihop och
vilka som inte hor ihop. Pa detta sitt far en samtalspartner hjilp att bestimma vilka stavelser
det dr som bygger upp ordet, vilka orden dr som hor samman i en fras eller vilka fraser som
hor samman till en sats. Hirigenom underléttas den auditiva processen eftersom talet blir
“forpackat” 1lagom stora bitar for vidare bearbetning i perceptionen.

Genom prosodin kan ocksa ords, frasers eller satsers betydelser skiljas at. De norska orden
landet och lande far olika betydelser eftersom de har olika ordintonation (tonelag) och orden
alle och allé betyder olika saker om de betonas pa olika sitt, trots att de har samma vokaler
och konsonanter. P svenska kan man siga Ga pd trottoaren eller ga pa trottoaren och
fraserna betyder olika saker beroende pa var betoningen ldggs i frasen. Det blir i morgon och
Det blir i morgon betyder olika saker beroende pa vilken intonation satsen har.

Med prosodi kan vi samtidigt formedla savil sprakligt innehall som annan typ av information.
Kanske dr det genom prosodin som vi tydligast ger information om vem vi &r, varifran vi
kommer, 1 vilken situation vi talar eller hur vi kinner oss da vi talar. Prosodin later alltsa olika
1 olika dialekter, mellan mén och kvinnor, mellan unga och gamla, mellan formell och
informell talsituation och om jag ar arg, glad, ledsen eller forvanad.
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Ett barn som haller pa att ldra sig sitt modersmal ldr sig tidigt olika prosodiska monster.
Barnet ldr sig att det finns en speciell prosodi som hor till ord och en som hor till fraser och
satser.

Ordprosodin giller hur langa eller korta stavelserna i ett ord ska vara, pa vilken stavelse
betoningen ska ligga och vilken intonation som ordet ska ha. I norska kan en stavelse vara
antingen kort eller lang och regeln sdger att en lang stavelse antingen har en lang vokal eller
en lang konsonant, aldrig bade och. I andra sprak kan stavelsens lingd bestémmas av helt
andra regler.

Barnet ldr sig ocksa att minst en stavelse i innehallsorden dr betonad. Vilken denna stavelse dr
varierar och i princip maste barnet ldra det samtidigt med ordet. I andra sprak &r det pa ett
annat sitt. I vissa sprak dr det bestdmt att forsta stavelsen i ordet betonas, i andra sprak kan
det vara bestdmt att den sista stavelsen eller sista stavelsen betonas.

Barn som ldr sig norska har ytterligare en detalj att 1ira om ordprosodi, nimligen om ord med
mer 4n en stavelse ska ha tonelag 1 eller tonelag 2. Samma utmaning stélls svenska barn
infor, men manga andra sprak saknar tonelagsoppositioner. Vissa sprak har emellertid mer
invecklade tonmonster 6ver ord dn norskan.

Med hjélp av satsprosodin kan man tydliggora om yttrandet &r avslutat eller oavslutat, om en
sats dr ett pastaende eller fraga eller vad det dr som dr ny och gammal information i yttrandet.
Genom att betona ett ord i en fras eller sats framhiver jag det pa bekostnad av Ovriga ord.
Prosodin ir ett utmirkt enkelt redskap for att lyfta fram det som &r viktigt 1 budskapet och for
att spinna pa den roda traden i samtalet.

Litteratur
Firth JR (1948) Sounds and prosodies. Transactions of the Philological Society, 127-152
Johansson I & Bengtsson K (2006) Pa tale om tale. S@gne: Songvaar Industrier

Jusczyk, P.W., Cutler, A. and Redanz, N.J., 1993. Infants’ preference for the predominant
stress patterns of English words. Child Development 64 3, pp. 675-687
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Bilaga 8

Tidig auditiv perception och ordframvixt
- en sammanfattning av diskussioner

Hur ldr sig ett horande barn att kiinna igen prosodi, ord, vokaler och konsonanter i andras tal?
Hur lér sig barnet att percipiera tal? Hur kan det komma sig att barn under den allra fOrsta
levnadstiden har en excellent formaga att reagera pa ytterst sma skillnader i talets ljud? Och
hur kommer det sig att barnet utvecklar sin auditiva perception med sadan hastighet att de vid
slutet av forsta levnadsaret har formagan att upptidcka viktiga fonologiska aspekter i
modersmalet?

Dessa fragor har engagerat forskare under manga ar och det finns en ansenlig méingd
forskningsresultat som kastar ljus 6ver dessa fragor dven om alla inte blir besvarade. Det finns
skél att anta att barnet har medfodda forutséttningar inte bara till auditiv perception utan
ocksa specifikt till perception av tal. Det finns ocksa starka skil att tro att de medfédda
forutséttningarna paverkas av stimulans fran omgivningen fran allra forsta borjan om dn pa
olika sitt beroende av erfarenheter. Att allt hidnger samman i ett evigt kretslopp av
forberedelse och beféstande forefaller ocksa klar. Kunskaper och fardigheter som barnet redan
har, underlittar forvirvet av nya kunskaper och fiardigheter och detta kretslopp startar t o m
fore fodelsedgonblicket. Det kan tinkas ske pa sa sitt att det redan inldrda underldttar
upptickten av nya egenskaper som liknar (eller skiljer sig markant fran) det gamla men det
kan ocksa vara sa att inldirda monstren kidnns igen i nya kontexter och ddrmed underlittar
inldrandet av variation.

Under det forsta levnadsaret sker det en hidpnadsvickande utveckling och barnets auditiva
perception fordndras drastiskt. Det kan tyckas som att detta sker stegvis men det dr mer
sannolikt att det dr en dynamiskt kontinuerlig fordndringsprocess. Fostret har ett relativt
utvecklat auditivt system redan i 32 fosterveckan och kan ta emot auditiv stimulans, @&ven om
detta sker med viss filterfunktion av moderns kropp. Lagfrekventa talegenskaper med kraftig
intensitet tringer lédttare igenom dn hogfrekventa egenskaper och svaga ljud. Detta betyder att
fostret stimuleras av prosodiska- och rostegenskaper snarare @n av talljuden i sig. Studier har
visat att foster reagerar pa annat sitt infor ofta horda ljud tex moderns rost dn infor ovanliga
ljud som obekanta kvinnoroster.

Barnet har siledes redan i fodelsedgonblicket en erfarenhet av ljud fran omgivningen och
detta visar sig i det nyfodda barnets lyssnande. Det mycket unga barnet uppmérksammar det
kédnda framfor det okinda i ljudsfaren men inte bara begrinsat till moderns rost eller de sanger
hon brukar sjunga utan ocksa i férhallande till hennes sprak jamfort med ett annat sprak. Det
ar framst skillnader i prosodiska egenskaper som barnet reagerar pa. Men det finns ocksa
studier som visar att bara nagra dagar gamla barnet har en kinslighet infor egenskaper som
signalerar ordgrénser i talet.

Under de forsta levnadsmanaderna forefaller det som om barnets har en mottaglighet for alla
mojliga fonetiska kontraster inom de perceptionsgrinser som organismen sitter. Det dr en
vanlig uppfattning att det som sker under denna tid dr universellt och gemensamt for alla barn
och att barnet besitter en formaga att hora skillnader mellan ett otroligt stort antal
ljudkvaliteter, ocksa sadana som inte dr viktiga i modersmalet. Under perioden 1-4 manaders
alder #r barnet mycket duktigare pa att uppticka sma skillnader mellan talljud &dn vad vuxna
eller dldre barn ér.
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Efter nagra manader med denna breda och omfattande diskriminationsférmaga, forefaller det
ske en fordndring som visar sig i att den perceptuella sensitiviteten och selektiviteten dndras.
Barnet borjar rikta sin uppmiarksamhet mot kvaliteter i ljudsignalen som &r funktionella i
modersmalet snarare dn att sprida sin uppmérksamhet mot alla mojliga fonetiska skillnader.
Barnets formaga att uppticka sma ljudskillnader som #r ovanliga i modersmalet avtar.
Samtidigt med detta borjar ljuden ocksa att systematiseras till pre-fonologiska kategorier i
barnets minnen. Man kan téinka sig att den dagliga input barnen fatt genom sina foréldrars och
andras pratande har medfort en selektiv uppmérksamhet infor modersmalets fonologi. Och att
detta i sin tur har fort till en reorganisering av den perceptuella mottagligheten.

Under andra delen av det forsta levnadsaret sker en kontinuerlig fordndring av barnets
lyssnande fran det allminna intresset for talets ljud mot en alltmer specifik uppmirksamhet av
egenskaper i modersmalet. Detta mérks bla genom att barnet borjar foredra att lyssna till
riktiga, vilformade ord och att de borjar koppla ihop auditiva och visuella intryck till helheter
som betyder nagot. Betydelsen, innehallet i talet borjar ta plats vid sidan av intresset for den
yttre formen. Det forefaller som om barnets auditiva perception ater reorganiseras och att
detta har ett samband med att spraket borjar vixa fram.

Det dr nést intill omojligt att diskuterar auditiv perception utan att samtidigt komma in pa
fragor som giller hur barnet uppticker att det finns ord, vad ord dr och hur orden kan
anvindas. Man skulle kunna forestilla sig att vuxna anpassar sitt sétt att tala till barn pa ett
sadant sitt att orden lyftes fram. Det dr ocksa sant till viss del — det anvinds kortare satser,
fler uttryck med enstaka ord, upprepningar av ord och 6verdrifter i prosodin som framhiver
vissa ord. Den stora mingden tal som riktas ocksa till spadbarn bestar dock av ord som binds
samman till fraser eller satser. Barnet far lite hjdlp att uppticka de signaler som gor att borjan
och slutet av ett ord kan identifieras, men det maste till nagot mer.

Forskningen tyder pa att barnets forhallande till ord dr en komplex och dynamiskt process. De
forsta stegen i denna process kan tdnkas bestd av tva viktiga upptickter; dels att det
kontinuerliga flodet av tal innehéller mindre delar som dr ord, dels att dessa smadelar kan
paras ihop med foremal, handlingar, tillstand och egenskaper pa alldeles unika sétt som dr
bestimda inom en viss sprakgemenskap.

Det dr intressant hur genkénning av ord utvecklas. Till en borjan bildar l[judmonstret, speciellt
betoningsmonstret, en helhet tillsammans med egenskaper som &r unika for talaren och
talarens emotionella signaler. Om denna helhet @ndras i ndgon egenskap tex att ordet uttalas
med ett annat emotionellt innehall eller att en annan talare sdger samma ord, kidnner barnet
inte igen ordet. Efter ndgon manad kidnner barnet igen ljudmonstret dven om de
personbundna egenskaperna &dndras. Det tar bara lite lingre tid jimfort med om alla
egenskaper dr desamma.

En annan intressant aspekt dr hur barnet utvecklar sin intermodala perception. Mycket tidigt i
livet borjar barnet att samordna horsel och synintryck. Det finns tex experimentella studier
som visar att ett 2-4 manader gammalt barn tittar lingre pa ett ansikte ddr munrorelsen
overensstimmer med det ljud som samtidigt hors via hogtalare dn pa andra bilder av samma
ansikte. Denna formaga till intersensorisk perception &dr grundliggande for framvixten av
forstaelsen av talade ord ty efter ytterligare nagon tid borjar barnet associera inte bara rosten
av utan ocksa ordet mamma med personen mamma. Successivt vixer denna association till
andra ord som ir mycket hogfrekventa. Det forefaller dock som om en forutsittning maste
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vara uppfylld for att ett ljudmonster och ett foremal ska kopplas ihop. Det maste rada
temporal synkroni dvs en samtidighet i tid. Ljudmonster och féremal maste upptrida
samtidigt sa att den visuella perceptionen far sitt input samtidigt som den auditiva
perceptionen far sitt.

Lite senare i utvecklingen blir ytterligare en forutsittning uppenbar. Associationen mellan
ljudmonster och foremal underléttas om det ocksa finns social forstdrkning i situationen.

I borjan av andra levnadsaret star formagan att koppla ihop ordform — foremal/referenter
alltmer pa egna ben. Processen kan ske utan vare sig samtidighet i tid eller social stottning
Samtidigt med detta har barnet dndrat fokus i sitt lyssnande igen och de soker allmer
betydelser i de ljudmonster de hor. Barnen borjar alltsa att lyssna pa ord.

Barnets tidiga auditiva perception spelar en viktig roll for upptéackten av talade ord. Det finns
t o m studier som visar pa positiva samband mellan formaga till auditiv diskrimination vid 6
manaders alder och ordforstaelse och ordproduktion vid 13, 16 och 24 manaders alder.
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Bilaga 9

Talproduktion

- en sammafattning av diskussioner

Att bilda tal dr en process som kridver motivation, horsel, motorik, erfarenheter och kunskaper
om sprak, verklighet och social samvaro. Motivationen sitter igang processen, som inleds
med en idé om ndgot att tala om. Denna idé ska direfter iklddas en spraklig form och denna
form ska synliggéras for andra genom olika funktioner i talapparaten. Resultatet av
talapparatens arbete blir en ljudvag dir olika egenskaper bér den information som talaren vill
formedla. Denna blir emellertid inte tydlig forrdn en annan person (eller talaren sjdlv) har
fangar upp ljudvagens egenskaper och bearbetat dem i sin perception till tolkningsbara
enheter. Talet ateruppstar i lyssnarens hjérna.

Vanligtvis talar man om talproduktion i tekniska termer och beskriver en process som kriver
hog motorisk effektivitet i termer av precision, koordination, hastighet och automation. Det &r
manga muskler i omradet for mage, rygg, axlar, hals och ansikte som verkar tillsammans fo6r
att forstarka, motverka eller stabilisera varandra. Man talar om motorisk planering,
programmering och effektuering och om olika feedbacksystems betydelse. Olika funktionella
samarbeten mellan omraden i cortex, cerebellum, subkortikala strukturer och perifera
motoriska och sensoriska delsystem &r intressanta men svara att begripa sig pa

Horselns betydelse for att utveckla och uppritthalla talandet dr uppenbar. Men riktigt hur
horsel, auditiv perception och tal hinger samman vet man inte. Det dr komplexa
samverkansformer. Ett sétt att tinka kring detta &r i termer av malbilder for talproduktionen.
Detta skulle kunna vara en minnesbild av hur ett ljud, en stavelse eller ett ord later som dr
integrerad med minnet av de rorelser man gor for att bilda ljudet, stavelsen eller ordet.
Dessutom innehaller malbilden anvisningar om hur rummet i talapparaten ser ut. Barnet som
trdnar sig att tala, utvecklar saledes en formaga att para ihop ett auditivt intryck med en
upplevelse av ett rum och rorelser i detta rum.

Uttal #r det vi gor med vart talorgan. Vart talorgan bestar av fyra delar; hjarnan med in- och
utatledande nerver, lungorna, struphuvudet och ansatsroret (den del som stracker sig fran
struphuvudet till huden i ansiktet vid munnen och nésan). Det dr hjdrnan som i stort
bestdmmer.

Grundprincipen for talets bildning dr att det finns en luftstrom och att denna luftstrém
paverkas pa olika sitt. Norskt tal bildas pa en luftstrom som gar ut fran lungorna. Da man lir
sig tala norska maste man alltsd ldra sig att kontrollera luftflodet eller talandningen. Det géller
att andas in tillrickligt mycket luft. Det giller att andas ut pa ett sadant sitt att volym,
hastighet och tryckskillnader anpassas till de krav som ljuden och ljudsekvenserna stéller. Det
ar ocksa viktigt att veta att andra sprak anvinder luftflodet pa andra sitt.

For vissa ljud bestimmer hjdrnan att luften fran lungorna ska passerar genom struphuvudet
utan att mota nagot hinder dir. Dessa ljud kallas tonlosa tex [ k f s] Om stimbanden i
struphuvudet ligger nédra varandra sitts de i vibration av luften och blir tonande tex [b d g ]
och alla vokaler. Ett barn som ldr sig tala norska maste alltsa ldra sig att 6ppna och stingda
Oppningen mellan stimbanden och att detta inte far ske hur som helst.
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Da luftstrommen lamnar struphuvudet har den alltsa ibland ett tonspektrum och ibland inte.
Pa sin vidg ut ur ansatsroret forandras luftflodet ytterligare och ger upphov till olika kvaliteter
hos vokaler och konsonanter. Hjdrnan bestimmer att det ska vara en relativt fri luftpassage
genom ansatsroret for vokalljuden. For andra ljud - [ pt k b d g] - gors det en total
avsparrning nagonstans i ansatsroret. Det som da sker dr att luften bakom avsparrningen
fortdtas och det byggs upp ett tryck. Nir trycket ar tillrdckligt stort, spriangs avspéarrningen och
luften rusar ut med hog hastighet. Det later som en liten knall eller explosion.

En speciell blandning mellan 6ppen passage och total avspdrrning finner vi hos de nasala
ljuden tex [m n]. I munhalan 4r det total avspérrning men luften kan samtidigt passera relativt
fritt genom nésan. Ocksa ljuden [1] och [r]. R-ljudet kan visserligen bildas pa manga olika stt
men ett sitt 4r att lata tungspetsen vibrera snabbt med kontakt mot omradet bakom ténderna.
Alltsa en slags avsparrning men sa kortvarig att det inte hinner byggas upp ett hogt tryck. Da
1-ljudet bildas kan mittdelen av tungan ligga mot gommen, dér det alltsa &r en spérr for luften,
men luften slinker forbi langs tungans kanter 1 stéllet.

En annan typ av ljud bildas genom att luftflodet trings ihop 1 en smal kanal tex [ f s v].
Luftpartiklarna far mindre plats att rora sig pa och de virvlar runt och stéter mot varandra. Da
uppstar ett brusljud.

En viktig egenskap for ljudens kvalitet dr alltsd hur luftstrommen paverkas. En annan viktig
egenskap r platsen i ansatsroret (artikulationsstillet) diar den storsta paverkan sker. I tabell 1
visas detta pa ett mycket grovt och forenklat sétt. Pa varje plats kan luftstrommen paverkas
genom direkt kontakt av underlédpp eller tunga eller genom att tungan ndrmar sig den dvre
delen och skapar en trang eller en vid passage. Det &dr ocksa viktigt att veta att alla ljud
anpassar sin plats efter de ljud som star nira i stavelsen och ordet. Det dr darfor inte mojligt
att exakt tala om platsen for ett ljud. Dessutom varierar uttalen fran dialekt till dialekt och fran
person till person.

Tabell 1 Artikulationsstillen i norskt talsprak. Ljuden aterges ortografiskt

Plats dér luftflodet blir stort  Vokaler konsonanter

vid ldppar spridda ldppar:ie 4 pbmfyv
runda ldppar: youoaa

bakom tdnderna iedyo tdnslr

frimre delen av gommen u tje sje v

bakre delen av gommen oaa kg ng

struphuvudet h

Beroende av var och hur luftflodet fran lungorna far sin storsta paverkan, bildas olika
ljudkvaliteter. Det gar snabbt och kriaver samordning mellan manga olika muskler. Detta dr
ocksa en utmaning for barnet som lir sig tala norska.
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Det behdvs en oerhord méngd 6vning for alla barn innan de har ett flytande och felfritt tal.
Alla barn genomfor taltrdning men de flesta gor det pa eget initiativ och utan nagra extra
insatser. De sma barnen med CI i vart projekt har erbjudits en strukturerad sekvens av
ovningar. Huvudmalet med dessa Ovningar &r att barnen ska bli medvetna om och fa nya
erfarenheter av ljud, stavelser och ord. Strukturerad taltrining kan knappast bli ndgot annat;
Ovningen till automation och flyt i talet maste ske i alla situationer under dygneta alla vakna
timmar

Litteratur
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Bilaga 10

Transkription

- en sammanfattning av diskussioner

Att transkribera tal betyder att man skriver ned hur det later. Man anvinder sig av skrift, men
det ar inte skrivet tal. Tal kan egentligen inte skrivas ned eftersom det dr ett kontinuerligt
flode utan avbrott mellan ljuden, stavelserna, orden eller fraserna. Det giller alltsa att komma
bort fran stavning och bokstdver och tinka ljud och ljudens beteckningar — och samtidigt vara
medveten om att det bara dr enstaka aspekt av talet som kan fangas pa detta sitt.

Det finns ett internationellt ljudalfabet IPA (International Phonetic Alphabet) som borjade att
anvindas under de forsta decennierna av 1900-talet. Tanken vara att man skulle utveckla ett
system med vilket alla vérldens olika sprak skulle kunna nedtecknas pa ett objektivt sétt. Den
som transkriberar tidnktes kunna distansera sig och skriva ljudavtryck med samma
noggrannhet som en kamera tar bildavtryck.

Transkription &r svart och det kriaver mycket mer Ovning dn vi kunde hinna med under
projektet. Men det &r ocksa svart for den som dr van, eftersom det frimsta redskapet dr orat.
Orat #r inget kalibrerat redskap och dess funktion #r 1dngt frin objektiv. Tvirtom ir det s att
vi har en omedelbar drift att tolka det vi tar emot via orat. Vi lyssnar selektivt och vi viljer
bort egenskaper som inte dr meningsfulla for oss. Detta gor forstas att det dr extra svart att
transkribera tal som vi dr ovana att lyssna till. Detta géller okédnda sprak, stort tal men ocksa
barntal.

Men det kan ocksa vara svart att transkribera tal som man dr van vid. I detta fall skapar vi
hypoteser om hur talet later utan att kanske lyssna speciellt noga. Det &r litt att tolka in eller
forbise egenskaper i den akustiska signalen om de inte passar med den forestidllning hjdrnan
gjort sig pa forhand.

IPA innehaller en grunduppsittning symboler for ljud och dessutom ett antal speciell tecken
for att modifiera dessa ljud. Trots denna flexibilitet #r det svart att transkribera barntal eller
avvikande tal med enbart IPA. Man maste lédra sig andra symboler ocksa.
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Bilaga 11

Talutveckling

- en sammanfattning av diskussionspunkter

Ibland liknas barnet vid en ros. Allt finns i froet. Enligt den tidsprogrammering som finns i
froet kommer olika firdighet att visa sig. Det dr bara att se till att blomman inte vissnar och
sedan att vinta. Ménniskan har en medfodd specifik formaga till tal. Talet kommer av sig
sjalvt, nagra speciella insatser behovs inte och barnets sjélv eller sjil dr ocksa utan betydelse.

En motsatt uppfattning framstéller barnet som en tom lada. Ladan har emellertid sadana
egenskaper att den kan ta emot stimuli fran yttervirlden, minnas dem och ateranvianda dem.
Inom en sadan tankeram blir det mycket viktigt att ha string kontroll 6ver vad barnet far
erfara av andras tal. Utvecklingen sker genom att barnet far positiv forstirkning. Barnet sjilv
tillméts endast en passiv roll. Talandet blir en kopia av andras talande.

I en tredje typ av uppfattningar lyftes barnet fram som sin egen utvecklings kreatdr och
regissor. Det dr vad barnet sjidlv gor som blir det avgorande. Ibland tidnkes barnet utveckla sitt
tal med hjélp av ett slags hypotestestestande. Barnet har en ljudbild i minnet och testar denna
genom att variera uttalet av den och avlidsa de vuxnas reaktioner men ocksa genom att lyssna
till sig sjélv.

I vissa teorier inom detta paradigm, framhalls det att det finns medfodda forutséttningar som
styr processen och utan vilka barnet inte skulle kunna vara skapande. Ofta sdgs det ocksa att
utvecklingen dr en spiral dér stimulans som “passar” de inre forutsittningarna, fordndrar det
inre tillstandet dvs det sker en utveckling. For att utvecklingen ska fortsitta giller att
stimulansen dndras for att passa de fordndrade inre forutsdttningarna som ger barnet verktyg
att utveckla sig sjilv. Talet kommer inte av sig sjdlvt utan det behovs inre forutsittningar,
yttre stimulans och ett subjekt. Talutveckling blir en skapande akt, ddar man lér sig att tala
genom att tala och lyssna.

Nagot modifierad blir denna teori om man placerar in barnets talutveckling i en social ram.
Den viktigaste yttre stimulans blir da det som sker i direkt interaktion med andra manniskor.
Och det som sker mellan minniskor i ett direkt méte dr 1 sig understillt och bestimt av
historiska och kulturella faktorer. Talutvecklingen blir i det perspektivet en integrerad del av
ett storre socialisationsprojekt.

Inom andra teorier framhalls subjektet annu mer. Talandet och talutvecklingen &r en del av
kroppen och den kroppsliga utvecklingen. Det viktiga dr att det dr de erfarenheter som
kroppen gor 1 verkligheten som kommer att bestimma talutveckling. Och vilka erfarenheter
ett barn gor av och med sitt tal, beror pa hur han/hon forhaller sig till sitt eget talande och
vilka motiv som finns. Talutveckling blir en fraga om vanor eller om hur kroppen vinjer sig
att tala genom att gora tal.

Ett barns talsprakutveckling kan ocksa sigas vara det som sker i ett spanningsfilt mellan
barnet och miljon och samtidigt i rummet mellan barnets aktuella utvecklingstillstand och det
ndarmast hogre. Barnet utvecklar sitt talade sprak darfor att och varje gang han/hon anvénder
det. Det viktiga dr véxelspelet mellan det aktiva barnets vilja och formaga och omgivningens
krav och stod bla i att kunna uppmirksamma och delta i barnets sprakliga och andra
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verksamheter. ”Viktiga” vuxna tillskrivs en speciell roll. De viktiga ménniskorna dr de som i
vardagens olika ritualer och situationer placerar sig som en forbindelse mellan barnet och
omvirlden genom att underldtta forstaelsen och hjdlpa barnet att skapa meningsfulla
sammanhang samt att locka de fram nya sprakliga beteenden hos barnet med hjilp av olika
verktyg.

Flera teorier framhaller att barnet utvecklar sitt tal genom att tala. De flesta menar att barnets
formaga att uppfatta andras tal ligger som en grund till det egna talet. Denna uppfattning delas
dock inte av alla. Manga menar i stillet att barnet lir sig lyssna genom att sjélv tala. Ibland
hivdas det att det dr ljudstrukturen dvs fonologin som ligger till grund for den artikulatoriska
fardigheten. Inte heller denna uppfattning delas av alla. Det finns de som hédvdar att fonologin
utvecklas genom erfarenheter av artikulation. Som ett exempel bade pa att artikulationen
paverkar eller begrinsar fonologin kan barnets tidiga formade av den enkla, 6ppna stavelsen
tas. Konsonanter som bildas vid tandvallen kombineras med framre vokaler tex dd medan
konsonanter som bildas langt bak i munnen kombineras med bakre vokaler fex go. Detta
forklaras med att det finns biomekaniska begrinsingar i den orala motoriken vid denna
tidpunkt i utveckling. Ater andra menar att det inte finns nigon skillnad mellan fonologi och
uttal; allt dr kroppsligt talande.

Vanligtvis talar man om barnets talutveckling. Genom att anvianda denna sprakliga form sdger
man att alla barn utvecklar tal pa samma sitt. En alternativ forstaelse dr att det finns vissa
gemensamma grova drag i talutvecklingen men att det i 6vrigt &r individuella processer bade i
tid och kvalitet.

Ofta tinker man sig ocksa att talutveckling ar en kontinuerlig process som borjar i
fodelsedgonblicket. Den tidiga auditiva perceptionen och de olika ljudbildningar som barnet
gor under samma tid #r allt en forberedelse infor talet. Alla har emellertid inte tdnkt sa och
inflytelserika teoretiker bla Jakobson har talat om tva separat processer, dir joller och tal inte
haft nagon direkt forbindelselédnk.

De som haller fast vid uppfattningen om en kontinuerlig utvecklingsprocess ser bla till
fysiologiska processers utveckling. Utifran detta perspektiv kan barnets talutveckling
beskrivas som en process med successivt allt hogre kontroll Over talproduktionen.
Utvecklingen sker ifran en bristfillig koppling mellan andnings, rostbildning och artikulation
mot en hog grad av koordination. P4 samma sitt sker en gradvis utveckling av precisionen i
rorelser i ldppar, tunga och velum. Samtidigt 16sgors kike, ldppar och tunga fran
helhetsrorelser till att bli differentierade och oberoende rorelser .

Talets utveckling tar lang tid och den sammanhénger med muskulér-skelettal och neurologisk
utveckling. Produktionssystemets strukturella egenskaper fordndras kontinuerligt och pa ett
icke-linjirt sétt under hela uppvéxten. Under den tidiga barndomen ir svalget kort, tungan
stor och ansatsroret kort ocksa i en relativ jamforelse till vuxna. Larynx har en hogre och mer
bakatriktad placering och velofarynx och epiglottis ligger ndrmare varandra dn hos vuxna.
Dessutom forindras storleken av ansiktets olika delar i forhallande till varandra. Detta betyder
att barnet fran tid till annan maste bekanta sig med sin talapparat pa nytt och att hjarnans bild
av spatiala forhallanden i talapparaten kontinuerligt beh6ver uppdateras.

Funktionen i talapparaten sammanhidnger med den neurologiska utvecklingen. Barnets
talutveckling kan darfor séttas 1 ett sammanhang av tillvixt av antal dendriter, 6kning av
andelen myeliniserade anxoner och antal interneurala konnektioner, vilket sammantaget
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medfor mer komplexa nitverk av neuron och hogre ledningshastigheter for signaler i
nervsystemet. Men ocksa pa en mer perifer niva sker viktiga foriandringar bla férdndras och
omorganiseras den orala sensoriken.

Litteratur

Bloom L & Tinker E (2001) The intentionality model and language acquisition. Monographs
of the Society for Research in Child Develoment 66:4, Boston:Blackwell Publischers

Bosma JF (1975). Anatomic and physiologic develoment of teh speech apparatus. I DB Tower
(ed) The nervous system vol 3; Human communication and its disorders. New Y ork:
Raven press

Chomsky N (1964) Current issues in linguistic theory. Mouton:The Hague

Chomsky N (1969) Mdinniskan och sprdaket. Stockholm: PAN/Nordstedts

Davies BL & MacNeilage P (2000). An embodiment perspective on the acquisition of speech
perception. Phonetica 57, 229-241

Grunwell, P(1982)._Clinical phonology. Croom Helm, London

Grunwell P. (1997) Natural phonology. In: M.J. Ball & R.D. Kent (Eds.) The New
Phonologies: development in clinical linguistics. San Diego, CA: Singular Publishing
Group

Ingram D (1989), First language acquisition. Method, description and explanation.
Cambridge: Cambridge Univeristy Press

Jakobson, R. (1941) Kindersprache, Aphasie und allgemeine Lautgesetze. Uppsala

Kent, RD. (1976) Anatomical and neuromuscular maturation of the speech mechanism:
Evidence from acoustic studies. Journal of Speech and Hearing Research 1976;19,
421-47

Lenneberg EH (1967). Biological foundations of language. New York:Wiley

Lindblom B (2000) Developmental origins of adult phonology; the interplay between
phonetic emergents and the evolutionary adaptation of sound patterns. Phonetica 57,
297-314

MacNeilage PF (2000). Deriving speech from nonspeech; a view from ontogeny. Phonetica
57, 284-296

Peters AM (1983). The units of language acquisition. New York: Cambridge University Press

Skinner BF (1957). Verbal behaviour. New Y ork:Prentice Hall

Smith NV (1973) The acquisition of phonology; a case study. Cambriudge: Cambridge
University Press

Smith, A., Goffman, L. & Stark, R. (1995) Speech motor development. Seminars in Speech
and Language 16, 87-99

Vihman MM (1996). Phonological development. Cambridge:Blackwell Publishers



Side 48 av 55

Bilaga 12

Forskningsoversikt

- en sammanfattning av diskussioner

Vi satte oss in i forskningen for att fa en bredare forstaelse av talutveckling hos barn med CI.
Vi laste dock artiklarna och rapporterna pa ett enogt sitt och med syftet att fa information om
faktorer som kan vara hinder i en talspraklig kompetens. Motivet till denna lésart finns i sjdlva
begreppet tidig intervention. En pedagogik som syftar till att forebygga svarigheter grundar
sig pa vetskap om potentiella svarigheter.

Aven om forskningen visade pa ett stort antal potentiella svirigheter inom perception,
artikulation, fonation och rostbildning, fonologi och prosodi dr det dvergripande intrycket
positivt. Det rader stor enighet bland forskarna att ett CI 4r ett bra hjdlpmedel for dova barn
att lara sig talandet. I stort sett rader ocksa uppfattningen att ett CI &r ett battre hjdlpmedel dn
traditionella horapparater for barn med grav horselskada. En allt mer omfattande forskning
visar dock att ett CI &r ett bra hjdlpmedel men att det inte &r tillrackligt med bra teknik. Det
behovs pedagogisk uppfoljning.

En fraga av allra storsta betydelse dr pa vad sitt den auditiva deprivationen har paverkat
barnets strategier att ldra talspraket. Har avsaknaden av ljudstimulans medfort att barnen
tilldgnat sig specifika strategier som vi inte vet nagot om? Har minnesfunktioner paverkats?

Det finns studier som tyder pa att barn med CI anvinder andra auditiva kodnings- och
minnesprocesser dn barn med normal horselutveckling. Hos barn opererade sa tidigt som vid
8-29 manaders alder fanns det brister i auditiv uppmirksamhet, svarigheter att samordna
auditiv och visuell perception samt att associera ljudmonster och féremal. Dessa svarigheter
visade ett positivt samband med den tid som barnen varit utan horsel. Skolbarn som opererats
vid nagra ars alder hade svart att samordna olika sinnesintryck och ocksa att utnyttja
overflodsinformation i1 auditiva minnesuppgifter.

Andra studier lyfter fram fragestillningar som giller sjdlvkorrektion av talet utifran auditiv
feedback. Det finns fa studier gjorda men det finns data som tyder pa ett positivt samband
mellan formagan att utnyttja den auditiva feedbacken i det egna talandet och talets kvalitet.

Minnet har en komplex roll i talandet dven om dess funktioner ar daligt forstadda. Studier av
barn med CI pekar pa korta auditiva minnesspann och brister i det fonologiska minnet. Detta
kan bla ta sig uttryck i att barnet kan diskriminera och identifiera talljud i isolering utan att
kunna anvinda dessa fardigheter da de lyssnade till 16pande tal. Detta faktum kan dock ocksa
ha ett samband med bristande fonologisk och prosodisk kunskap.

Studier har visat att barn med CI har luckor i sina fonologiska och prosodiska kunskaper.
Detta kan betyda att de inte kédnner ord-, stavelse- och ljudstrukturerna i spraket eller att de
inte ldrt regler och system for dessa strukturer. De prosodiska svarigheterna kan visa sig i att
sprakets kvantitets-, betonings- eller intonationsmonstren over ord, fras eller satser inte &r
forvirvade. Detta ger effekter bade pa talperception och talproduktion.
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Talperception

Ett CI dr en mojlighet for barnen att lira sig uppfatta andras tal. Barnen gor detta mer eller
mindre bra och det finns de som inte gor det alls. Det giller att kunna uppméarksamma och
kédnna igen kritiska akustiska egenskaper i talet men ocksa att ha sadan kunskap om talet att
dessa egenskaper kan bearbetas till lampliga kodnings- och tolkningsenheter. Det finns skl
att tro att egenskaper som har att géra med langdforhallanden och rytm i talet kodas léttare dn
egenskaper som birs av tonala och dynamiska faktorer. Detta kan paverka perceptionen av
savil prosodi som segmentella egenskaper. Kinesiska barn med CI visade i en studie att de
skiljer modersmalets ordtoner pa ett slumpmassigt sétt.. Hur det forhaller sig med norska
barns formaga att skilje tonelag 1 och 2 ér inte ként. Det finns 6ver lag foga kunskap om hur
barn med CI uppfattar prosodi i andras tal och fa beskrivningar av deras egen prosodi.

Att ha svarigheter att percipiera prosodi kan ha storre konsekvenser @n man vanligtvis tinker
pa. Det kan forstas bli problem att uppfatta betydelseskillnader mellan ord eller satser som dr
lika varandra i alla andra avseenden @n prosodin. Men viktigare dn detta &r troligen att det kan
bli svart att avgridnsa talflodet i lagom stora “paket” for bearbetning i perceptions- och
tolkningsprocesser. Att lyssna och forsta tal kan bli en trottsam och modosam process.
Dessutom kan det medfora att barnets identifiering av ordgrupperingar som grammatiskt hor
samman forsvaras. Detta i sin tur kan leda till andra strategier #n det horande barnets da det
giller att upptidcka ord och grammatiska fraser och satser 1 andras tal.

Ett sitt att bedoma talutveckling ar att lata ménniskor, som inte kidnner barnet, lyssna till talet
och redogora for vad de uppfattar av enheter och betydelser. Denna typ av studier visar att
talet hos manga barn med CI har 1ag grad av forstaelighet. Forklaringar till detta kan vara att
barnet har atypiska egenskaper i sitt tal eller att talmonstren &r instabila och slumpmassigt
varierade. Forstaeligheten 4r hogre da enstaka ord sdgs dn det 1opande talet. Detta
sammanhénger bla med hur talet flyter fram. Det finns fa studier av hur barn med CI anvénder
sitt tal i samtal, men data visar att barnen har svarigheter med flytet i samtalet. Det 4r manga
sammanbrott och tysta avbrott, orsakade av att barnet inte forstar sin samtalspartner men
ocksa av att barnets tal dr svart att forsta.

Talproduktion

En forutsittning for att barnets tal ska bli ldttbegripligt dr att talapparaten fungerar. Detta
kriver att apparatens funktioner har ovats och att specifika funktioner som hor till talet har
forberetts. Hos horande barn sker detta under det forsta levnadsaret. Barnet vokaliserar och
jollrar. En viktig fraga dr hur barn med CI forbereder sig infor talandet fore och efter de fatt
sitt CI. Kunskapen om detta ér begrinsad. Det finns ett litet antal studier och de &r fran senare
ar. De barn som studerats har opererats fore 3 ars alder. Det visar sig att barnen borjar
vokalisera inom de tre forsta manaderna efter operation. Om barnen opererats vid ungefir ett
ars alder startade de sitt jollrande 1-3 manader efter operation och med en explosion i jollret
efter ca fyra manader. Barn som opererades dnnu tidigare vid ca 6 manaders alder, borjade att
jollra mellan 7 och 9 manaders alder.

Det finns anledning att vara uppmérksam pa oralmotoriska fardigheter hos barnen. Studier
visar att barn med CI har svart att gora de rorelser med underkike, ldppar eller tunga som
spraket foreskriver. De hade svart att hitta de korrekta artikulatoriska platserna men de hade
ocksa svart att hantera luftflodet genom struphuvud, svalg, ndsa och mun pa ett adekvat sitt.
Det vanliga for norska talare &r att luften flodar ut ur munnen och/eller ndsan med ett relativt
jamnt flode. For att bilda vissa ljudkvaliteter maste det relativt jamna lufttrycket fordndras sa
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att det bildas ett hogre tryck nagonstans i munnen. De studerade barnen klarade inte att
anpassa Overtryckets storlek och nagra gjorde helt tvdartemot. De skapade ett undertryck,
vilket i sin tur paverkade efterfoljande luftfloden pa ett negativt sdtt. Detta dr ett atypiskt
beteende som kan vara mycket storande for forstaeligheten.

Vissa ljud kan erbjuda barn med CI storre uttalsproblem &n andra. Studier av barn som
opererats vid senare alder har visat att deras ljudbildning ofta sker centralt i munnen for
vokaler och i vid framre platser for konsonanter. For barn som opererats i tidig alder finns inte
denna tendens. Flera studier visar att barn med CI ar “duktigare” pa att uttala klusiler och
nasaler dn frikativor.

Det finns en svarighet for manga barn med CI att kontrollera velofaryngala rorelser. Detta kan
betyda att de Oppnar och sluter passagen mellan svalget och nédsan pa ett slumpmaissigt sétt
eller att den antingen alltid star mer eller mindre 6ppen eller sluten. Effekten blir att de inte
uppritthaller de sprakspecifika skillnaderna mellan nasala och oral inslag i talet

Studier har visat att barn med CI inte behdrskar VOT (voice onset time). Det handlar om att
kontrollera en tidsméssig relation mellan en artikulatorisk rorelse och ett slutande av
stimbanden. Effekten av denna typ av svarighet blir att skillnaden mellan tonande och tonlosa
ljud i talet antingen blir slumpmassig eller helt uteblir. En annan stambandsegenskap som
visats vara svarkontrollerad for barn med CI ar FO (grundtonsfrekvens). Barnen varierade
savil grundtonens frekvens som dess styrka pa ett atypiskt sétt. Detta fick konsekvenser for
talets prosodiska monster men ocksa for upplevelsen av barnens roster. Rosterna beskrevs
som hesa, luftfyllda eller pressade.
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Barn med CI har en sak gemensamt. De har ett CI! I ovrigt dr de unika individer. Som for
vilken annan grupp av barn som helst géller att det finns demografiska och sociala olikheter
mellan dem. Det finns barn som &r inatvinda och barn som #r utatvinda. Det finns barn som
ldr sig pa ett sdtt och barn som ldr sig pa ett annat sétt. Nagra barn anvinder sig bara av det
talade spraket, nagra av dessa barn ldr sig mer én ett talat sprak samtidigt, andra anvénder
tecken som stod till tal och nagra anviander dovas teckensprak i vissa situationer och det talade
spraket i andra sammanhang.

En majoritet av barnen med CI dr dova men andelen horselskadade barn vixer i takt med att
operationskriterierna for grad av horselnedsittning dndras. Utav de dova barnen dr merparten
fodda dova med okind orsak. Nagra barn har drabbats av virus som lett till dovhet (CMV),
andra har diagnoser diar dovhet ingar ( tex Usher syndrom) och for nagra finns det drftliga
forklaringar. Utav dem som fotts horande men blivit dova dr meningit den huvudsakliga
orsaken. Det finns en uppfattning att barn som blivit dova av meningit far sdmre
taluppfattning dn andra barn med CI. For denna uppfattning fann vi inga beldgg i forskningen
da andra samtidiga paverkansfaktorer ocksa vags in.

Barnens samlade erfarenheter av ljudvérlden varierar. De som blivit dova under spiddbarnstid
eller tidig barndom har andra erfarenheter an dem som dr fodda dova. Det finns forskning
som visar att ocksa mycket ringa horsel forstarkt av horapparat fore operation bidragit pa ett
positivt sitt till barnens utveckling efter operation.

De som opererats tidigt har andra forutsittningar 4n de som opererats vid senare alder. Den
totala mingden eller tiden av auditiv deprivation dr ldgre och detta har forklarats leda till
mindre negativ paverkan pa sadana neurologiska, kognitiva, perceptuella och talmotoriska
processer som #r viktiga for talandet. Operationsalder dr ocksa den enstaka faktor som sérskilt
lyfts fram som forklaring till olika utvecklingsforlopp hos barnen. Vad som menas med tidig
har dock varierat genom aren. For nagra ar sedan uppfattades den kritiska aldern till 6 ar,
senare sinktes den till 5 ar, sa till 3 ar och nu talas det om 4-6 méanader.

Det flesta barn med CI #r ’bara” horselskadade men manga har ytterligare funktionsstorning i
tillagg till sin grava horselskada eller dovhet. Hur stor andelen &r av barn med CI som ocksa
har funktionsnedséttning inom motoriska, kognitiva, neuropsykiatriska eller andra funktioner
ar dock inte klart. I en amerikans studie uppges att 1/3 av barn som fods dova ocksa har annan
funktionsstorning. I en svensk studie av barn med autism uppges 3,5% ha grav
horselskada/dovhet. En vanlig uppfattning dr att mellan 30-40% av barn med CI har
ytterligare funktionsnedséttning.

Det dr inte givet att ett ytterligare funktionshinder 4r ként om barnet opereras vid tidig alder.
Detta kan vara en anledning till att det finns ett sa begrinsat antal studier av den talsprakliga
utvecklingen hos barn med CI som ocksa har annan funktionsstorning i tillagg till
horselnedsattningen. De data som finns visar att ocksa gravt flerhandikappade barn drar nytta
av sitt CI @aven om de inte borjar tala.

Inom gruppen barn med CI finns ocksa de som har en specifik sprakstorning. Vilka dessa barn
ar avslojas inte sa litt eftersom den specifika sprakstorningen i princip forstirker de
svarigheter som den grava horselskadan/dovhet ger. Vanligtvis uppskattas 5% av alla barn har
svarigheter att forsta och/eller producera tala sprak utan att det finns nagon medicinsk, sociala
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eller kognitiv forklaring. Dessa barn har svarigheter med auditiv perception som auditiv
uppmirksamhet, diskriminering och auditivt korttidsminne.
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